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l. REFERENCIAS NORMATIVAS DE LA PROGRAMACION

Justificacion Legal:

- Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

- Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo, de Educacién.

- Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

- Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma
de Andalucia.



- Decreto 327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico
de los Institutos de Educacion Secundaria.

- Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente
a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencion a la diversidad y a las
diferencias individuales, se establece la ordenacion de la evaluacion del proceso de
aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de transito entre las diferentes
etapas educativas

- Orden de 20 de agosto de 2010, por la que se regula la organizacion y el
funcionamiento de los institutos de educacion secundaria, asi como el horario de los
centros, del alumnado y del profesorado.

- Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas del Bachillerato.

- Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo
de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Andalucia.

Il. CONTEXTUALIZACION Y RELACION CON EL PLAN DE CENTRO
(PLANES Y PROGRAMAS, TIPO DE ALUMNADO Y CENTRO):

CONTEXTUALIZACION Y RELACION CON EL PLAN DE CENTRO (PLANES Y PROGRAMAS,
TIPO DE ALUMNADO Y CENTRO):

El IES Pino Montano se ubica en el sector nororiental del término municipal de
Sevilla, abarcando una amplia extension dentro del Distrito Macarena-Norte. La deno-
minacién genérica de Pino Montano siempre ha estado referida al conjunto residencial
gue se extiende al norte de la SE-30 como una amplia unidad externa a la ciudad con-
solidada, que con los anos ha ido ocupando mayor extensién. El servicio de estadistica
del Ayuntamiento de Sevilla daba para el afio 2017 una poblacion de 32151 habitantes
en toda la Barriada. Sin embargo por la situacidén de nuestro Centro, interesa conside-
rar los barrios cercanos de Las Almenas (3820 habitantes), Los Carteros (1011), y San
Diego (4353), de donde procede buena parte de nuestro alumnado. Todos ellos son
barrios con distintas fechas de construccidn (mas antiguos los Ultimos), y composicion
social distinta, aunque dentro del caracter popular de todos ellos.

El instituto se construyd en el afio 1975 y hoy ocupa una parcela de 10271 m>. Se
encuentra distribuido en dos edificios que contienen aulas ordinarias, aulas pequefias,
aulas especificas y talleres, aulas de informatica, biblioteca, salén de usos multiples,
gimnasio, departamentos, sala para el AMPA, pistas deportivas, despachos, secretaria,
cafeteria y una antigua casa de ordenanza, a la espera de ser acondicionada para aula
de educacidn especial. Durante sus primeros anos de existencia, el Centro, uno de los
primeros de barrio de la ciudad, fue un referente educativo y cultural para una pobla-
cion adolescente muy influida entonces por el ambiente reivindicativo de los afios de
la transicién politica. El Centro se convirtié en un espacio de acceso a la cultura, de
ciudadania activa, y de promocion laboral y social, dado que los estudios de Bachillera-
to servian de palanca para la Universidad. El profesorado del Centro se estabilizd y
formo una plantilla estable que dio un tono académico elevado, que consolidd una



imagen de prestigio en el barrio y de via a estudios superiores. La aplicacion de la LOG-
SE y las leyes que la sustituyeron, con la extensién de la escolarizacién obligatoria, los
cambios en los objetivos, contenidos y metodologia y la atencién a un alumnado diver-
so y distinto, obligd al Centro a una dificil adaptacidn, que, aun asi, mantuvo un perfil
muy relacionado con la promocidn académica de su alumnado a estudios superiores, a
diferencia de otros Centros creados entonces en la zona, que surgieron mas relaciona-
dos con la formacién profesional y con la reforma.

En los ultimos afos el Centro ha conocido una importante renovacién de su plan-
tilla y pugna por hacer convivir el desarrollo de las nuevas finalidades y metodologias
de la educacién con el rigor académico y las necesidades del alumnado que requiere
de compensacién educativa y otras medidas de atencién a la diversidad. Para ello, ha
venido recibiendo la colaboracién de ciertas entidades externas tales como Fakali,
Unidn Romani y Fundacién Secretariado Gitano.

En el IES Pino Montano desarrollan su labor en el presente curso 66 docentes,
en su mayor parte componentes de la plantilla fija. Se trata, pues, de un profesorado
en general estable y experimentado, si bien en los ultimos afios se ha venido incorpo-
rando profesorado en situacion de provisionalidad (comisiones de servicio principal-
mente). Ello, unido a numerosos procesos recientes y préximos de jubilacidon, hace que
se esté experimentando una importante renovacion, que va a continuar en el futuro
cercano.

La plantilla del PAS, también en su mayor parte estable y de larga trayectoria en
el Centro, esta compuesta por 5 limpiadoras, 4 ordenanzas y 3 administrativas, aunque
en los ultimos afios hemos sufrido la falta de ocupacién de algunas plazas que estaban
vacantes.

El alumnado matriculado supera los 700, distribuidos en 27 grupos durante el
curso 24-25: 3 lineas de 19, 22 y 32 ESO, 2 lineas de 22 ESO, 2 lineas de cada curso de
Bachillerato (modalidades de Ciencias y Tecnologia y de Humanidades y Ciencias Socia-
les), 2 grupos de 12 y un grupo de 22 del Ciclo Formativo de Formacién Profesional de
Grado Medio de Sistemas Microinformaticos y Redes, un grupo de cada curso del Ciclo
Formativo de Formacion Profesional de Grado Superior de Animacidn Sociocultural y
Turistica, dos grupos de ESPA (uno para el Nivel | y otro para el Nivel Il) en la modali-
dad de semipresencial, dos grupos de cada curso de Bachillerato para Personas Adultas
en modalidad semipresencial (uno de Ciencias y Tecnologia y otro de Humanidades y
Ciencias Sociales) y un aula de Educacién Especial. Ademds, contamos con dos grupos
de Diversificaciéon Curricular (uno en 32 y otro en 42 ESO). La jornada lectiva se distri-
buye en un turno de mafiana, de 8:00 a 14.30 horas, y en un turno de tarde, de 15:00
a 21.30 horas, a la que acuden el grupo de 22 FP GM, 22 FP GS y todas las ensefianzas
de adultos.

Entre nuestro alumnado hay un porcentaje ligeramente superior de hombres
gue de mujeres, diferencia que existe en todos los cursos a excepcidn del Ciclo de
Animacion Sociocultural y Turistica, que se hace muy destacada en el Ciclo de Siste-
mas Microinformaticos y Redes. El total del alumnado con Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo es ahora mismo algo superior al 10 % de los estudiantes matricula-
dos, habiendo 53 escolarizados en ESO y Educaciéon Especial y 20 en Bachillerato y
Formacion Profesional. De entre todos ellos, contamos con 19 estudiantes de Compen-
sacion Educativa, 18 de los cuales se encuentran matriculados en la ESO, concentran-
dose principalmente en el segundo curso (10 alumnos/as) y en el primero (6 alum-



nos/as). Gran parte de este alumnado vive en la barriada conocida como Los Reyes
Magos y proviene de familias de etnia gitana residentes alli desde un antiguo asenta-
miento en la zona. Por lo que respecta al alumnado con necesidades educativas espe-
ciales, hay 21 enlaESO (7en 12,6 en 22,2 en 32y 3 en 42y los 3 del aula especifica) y
9 en las ensefianzas de Bachillerato y Formacién Profesional, concentrandose (4 en 22
de Sistemas Microinformaticos y Redes, 2 en 22 Animacién Sociocultural y Turisticay 3
en 12 Bachillerato). En toda la ESO hay un total de 20 alumnos/as que presentan difi-
cultades de aprendizaje, concentrdndose la mayoria (9) en 42 ESO y en 12 Eso (5). En el
resto de ensefianzas, son 6 los alumnos/as con este tipo de NEAE, 4 de los cuales estan
matriculados en 22 de Sistemas Microinformaticos y Redes. Por lo que respecta al
alumnado con altas capacidades intelectuales, 7 de los 9 de la ESO se encuentran ma-
triculados en 42 ESO, 1 en 32 y otro en 12. En Bachillerato hay un total de 6 alumnos/as
de este tipo (4 en 22 y 2 en 12). El alumnado extranjero es poco significativo, salvo en
las ensefianzas de ESPA (especialmente en el Nivel |), donde hay un nimero elevado
de inmigrantes, primordialmente de paises africanos.

Para complementar las ensefianzas regladas el Centro ha venido participando en
el desarrollo de diversos proyectos, servicios, planes y programas, siendo los actuales
los siguientes:

Planes permanentes: Plan de Salud Laboral y Prevencién de Riesgos Laborales y Plan
de Igualdad de Género.

Planes plurianuales: Plan de Compensacién Educativa, Organizacién y funcionamiento
de Bibliotecas Escolares, Transformacion Digital Educativa, Erasmus+ (Escolar, Forma-
cién Profesional y Educacidn Superior).

Planes anuales: CIMA, Red Andaluza Escuela Espacio de Paz, Practicum Master Secun-
daria, Prevencién de la Violencia de Género, Mas Equidad (Inclusion), Programa Fénix
Andalucia, Mas Deporte, Investiga y Descubre y PROA Acompaifiamiento Escolar.

A. La modalidad semipresencial

La ensefianza semipresencial a través de las TIC para Personas Adultas ofrece
nuevas oportunidades de obtener la titulacion y cualificarse a aquellos individuos que
no pudieron, por distintas razones, hacerlo en su momento, entendido este compromiso
educativo como requisito basico para la construccion de una sociedad de la informacion
y del conocimiento sustentada esencialmente en la formacion de todas las personas. Este
modelo de ensefianza pretende ser una herramienta de inclusion social en una sociedad
de la informacién y el conocimiento que facilite la autonomia y la toma de decisiones
personales, académicas y profesionales para que, asumiendo responsabilidades, el
alumnado adulto pueda trazar proyectos vitales adecuados a sus intereses y capacidades.

Esta oferta formativa debe configurarse como una via facilitadora del desarrollo
de los objetivos y competencias claves de cada etapa y, por tanto, para la obtencion del
Titulo correspondiente, adaptandose a la heterogeneidad de situaciones personales y a
las caracteristicas sociales, laborales, familiares y psicologicas que presenta el alumnado
adulto al que va dirigida. De hecho, sus principales ventajeas residen en la posibilidad
de atender demandas educativas insatisfechas por la educacion convencional. Las
ventajas a las que alude la mayoria de las personas que usan este método, es la de poder
acceder a este tipo de educacion a pesar de no disponer de suficiente tiempo debido a
motivos personales o de trabajo permitiendo la organizacion del tiempo y conciliando la
vida familiar y las obligaciones laborales.



Se establece un proyecto educativo especialmente dirigido a este amplio
colectivo, que contempla la modalidad semipresencial para responder con eficacia a los
condicionantes y posibilidades que ofrece la educacién de personas adultas en
Andalucia. Esta modalidad de ensefianza se basa en la presencia parcial del alumnado
del centro educativo.

Esta modalidad de ensefianza se impartira mediante el uso de las tecnologias de
la informacién y la comunicacion, con un sistema basado en el seguimiento del
aprendizaje del alumnado a través de la plataforma educativa Moodle adaptada a tales
efectos por la Consejeria de Educacion y por la propia labor del profesorado de las
distintas materias.

Nuestra ensefianza a distancia se va a caracterizar por los elementos siguientes:

Separacion fisica entre profesor y alumno a tiempo parcial.

En la ensefianza semipresencial, el profesor estd en un horario considerable fisicamente
separado de sus alumnos, y el contacto se puede realizar por medios audiovisuales e
informaticos.

Uso masivo de medios técnicos.

Esto permite superar las dificultades surgidas de las fronteras del tiempo, de tal manera
que los alumnos pueden aprender cuando quieran. Este uso masivo también trae consigo
una serie de inconvenientes, que deben ser tenidos en cuenta. Los mayores son la
necesidad de un conocimiento fluido de la plataforma, de los instrumentos que la
componen y la inevitable aparicion de dificultades de tipo técnico.

El alumno como organizador de su propia formacion.

En la ensefianza semipresencial, es el alumno el que tiene que saber gestionar su tiempo
y decidir su ritmo de aprendizaje. En definitiva, el alumno debe ser mucho mas
autonomo, y se les exige una mayor autodisciplina respecto a los alumnos presenciales.

Tutorizacion.

La labor de tutorizacién se convierte aqui en fundamental, ya que va mucho mas alla de
la simple tutoria de la ensefianza presencial. ES necesaria una intervencion activa y
permanente del profesor para evitar el potencial aislamiento que puede tener el alumno
en esta modalidad de aprendizaje, al eliminarse la interaccion social fisica.

Aprendizaje por tareas.
El nucleo del trabajo desarrollado por el alumno pretende ser la tarea, cuya realizacion

se convierte en objetivo inmediato por parte del alumno, que intentara resolverla usando
los distintos materiales propuestos

111.GRUPOS DE ALUMNADO Y NIVELES EDUCATIVOS.

La presente programacion va dirigida para este curso académico 2023 — 2024 a
los siguientes grupos de alumnado y a las asignaturas anexas relacionadas a
continuacion.



NIVEL ACADEMICO  CURSO ASIGNATURA

E.S.O. 2°A Educacion en Valores Eticos y Civicos
E.S.O. 2°B Educacion en Valores Eticos y Civicos
E.S.O. 40 Aprendizaje Social y Emocional
BACHILLERATO 1° Filosofia
BACHILLERATO 1° Filosofia (adultos-semipresencial )
BACHILLERATO 1° Proyectos Transversales de Educacién en
Valores
BACHILLERATO 20 Historia de la Filosofia
BACHILLERATO 20 H? de la Filosofia(adultos-semipresencial)
BACHILLERATO 20 Proyectos Transversales de Educacién en
Valores

Departamento de Filosofia
Imparten materia en este Departamento los profesores:
Maria Catalina Romero Diaz

Julio Gonzélez Espejo

I11. INTRODUCCION A LAS PROGRAMACIONES DE
SECUNDARIA.

ASPECTOS GENERALES.

B. Situaciones de aprendizaje

La adquisicién y el desarrollo de las competencias clave del Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica, que se concretan en las competencias
especificas de cada materia 0 &mbito de la etapa, se veran favorecidos por metodologias
didacticas que reconozcan al alumnado como agente de su propio aprendizaje. Para ello
es imprescindible la implementacion de propuestas pedagodgicas que, partiendo de los
centros de interés de los alumnos y alumnas, les permitan construir el conocimiento con
autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias. Las situaciones
de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos
curriculares de las distintas materias 0 ambitos mediante tareas y actividades
significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion critica y la responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben
estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y sus
diferentes formas de comprender la realidad. Asimismo, deben estar compuestas por
tareas complejas cuya resolucion conlleve la construccion de nuevos aprendizajes. Con



estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo
aprendido en contextos cercanos a la vida real. Asi planteadas, las situaciones
constituyen un componente que, alineado con los principios del Disefio universal para el
aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje a lo largo
de la vida, fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajusten a las
necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes
adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la articulacion coherente y eficaz de
los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa. Las situaciones
deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos
saberes basicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes
tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo
que el alumnado asuma responsabilidades personales y actie de forma cooperativa en la
resolucion creativa del reto planteado. Su puesta en practica debe implicar la produccion
y la interaccién verbal e incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y
formatos, tanto analdgicos como digitales. Las situaciones de aprendizaje deben
fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia
democrética, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a los
retos del siglo XXI.

C .Competencias clave y descriptores operativos

1. A efectos de este Real Decreto, las Competencias Clave del Curriculo son las
siguientes:

Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion lingiistica supone interactuar de forma oral,
escrita, signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y
contextos y con diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera
consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten
comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o
multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como
comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y
respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el pensamiento
propio y para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello,
su desarrollo esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la
lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a
los usos de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para aprender. Por
ultimo, hace posible apreciar la dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura
literaria.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Al completar la ensefianza
Primaria, el alumno o la alumna... basica, el alumno o la alumna...



Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la alumna...

CCL1. Expresa hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones o
sentimientos de forma oral, escrita,
signada o multimodal, con claridad y
adecuacion a diferentes contextos
cotidianos de su entorno personal,
social y educativo, y participa en
interacciones comunicativas con
actitud cooperativa y respetuosa,
tanto para intercambiar informacion y
crear conocimiento como para
construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y
valora textos orales, escritos,
signados o multimodales sencillos de
los ambitos personal, social y
educativo, con acompafiamiento
puntual, para participar activamente
en contextos cotidianos y para
construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y
contrasta, con el debido
acompafamiento, informacién
sencilla procedente de dos o mas
fuentes, evaluando su fiabilidad y
utilidad en funcién de los objetivos de
lectura, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par
que respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCL4. Lee obras diversas adecuadas
a su progreso madurativo,
seleccionando aquellas que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses;
reconoce el patrimonio literario como
fuente de disfrute y aprendizaje
individual y colectivo; y moviliza su
experiencia personal y lectora para
construir y compartir su
interpretacion de las obras y para
crear textos de intencion literaria a
partir de modelos sencillos.

Al completar la ensenanza
basica, el alumno o la alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral,
escrita, signada o multimodal con
coherencia, correccidon y adecuacion
a los diferentes contextos sociales, y
participa en interacciones
comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacion, crear
conocimiento y transmitir opiniones,
como para construir vinculos
personales.

CCL2. Comprende, interpreta y
valora con actitud critica textos
orales, escritos, signados o
multimodales de los ambitos
personal, social, educativo y
profesional para participar en
diferentes contextos de manera
activa e informada y para construir
conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y
contrasta de manera
progresivamente autdnoma
informacion procedente de
diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcién de
los objetivos de lectura y evitando
los riesgos de manipulacién y
desinformacion, y la integra y
transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto de
vista creativo, critico y personal a la
par que respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras
diversas adecuadas a su edad,
seleccionando las que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses;
aprecia el patrimonio literario como
cauce privilegiado de la experiencia
individual y colectiva; y moviliza su
propia experiencia biografica y sus
conocimientos literarios y culturales
para construir y compartir su
interpretacion de las obras y para
crear textos de intencidn literaria de
progresiva complejidad.



Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la alumna...

CCL5. Pone sus practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la gestion
dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las
personas, detectando los usos
discriminatorios, asi como los abusos
de poder, para favorecer la utilizacidon
no solo eficaz sino también ética de
los diferentes sistemas de
comunicacion.

Al completar la ensenanza
basica, el alumno o la alumna...

CCL5. Pone sus practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democrética, la
resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos
de todas las personas, evitando los
usos discriminatorios, asi como los
abusos de poder, para favorecer la
utilizacidon no solo eficaz sino
también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilingle implica utilizar distintas lenguas, orales
o0 signadas, de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la
comunicacién. Esta competencia supone reconocer y respetar los
perfiles lingUisticos individuales y aprovechar las experiencias propias
para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer
transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso,
mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en
las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones historicas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad
linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la
convivencia democratica.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua,
ademas de la lengua o lenguas
familiares, para responder a
necesidades comunicativas sencillas
y predecibles, de manera adecuada
tanto a su desarrollo e intereses
como a situaciones y contextos
cotidianos de los ambitos personal,
social y educativo.

CP2. A partir de sus experiencias,
reconoce la diversidad de perfiles
linglisticos y experimenta
estrategias que, de manera guiada,
le permiten realizar transferencias
sencillas entre distintas lenguas para

Al completar la enseinanza
basica, el alumno o la alumna...

CP1. Usa eficazmente una o mas
lenguas, ademas de la lengua o
lenguas familiares, para responder a
sus necesidades comunicativas, de
manera apropiada y adecuada tanto
a su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de
los ambitos personal, social,
educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias,
realiza transferencias entre distintas
lenguas como estrategia para
comunicarse y ampliar su repertorio
linguistico individual.



Al completar la Educacion Al completar la ensenanza
Primaria, el alumno o la alumna... basica, el alumno o la alumna...

comunicarse en contextos cotidianos
y ampliar su repertorio linglistico
individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad | CP3. Conoce, valora y respeta la
linglistica y cultural presente en su diversidad linguistica y cultural

entorno, reconociendo y presente en la sociedad,
comprendiendo su valor como factor | integrandola en su desarrollo

de didlogo, para mejorar la personal como factor de dialogo,
convivencia. para fomentar la cohesion social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria (competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafa la
comprensiéon del mundo utilizando los métodos cientificos, el
pensamiento y representacidn matematicos, la tecnologia y los
métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la
perspectiva y el razonamiento matematicos con el fin de resolver
diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacion
del entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos
y metodologias, incluidas la observacion y la experimentacién, con el
fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas
para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto
social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion
de los conocimientos y metodologias propios de las ciencias para
transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o
deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y
sostenibilidad.

Descriptores operativos
Al completar la Educacion

Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza basica,
el alumno o la alumna...

STEM1. Utiliza, de manera guiada, STEM1. Utiliza métodos inductivos y
algunos métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
deductivos propios del razonamiento = matematico en situaciones conocidas,



Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la
alumna...

matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea
algunas estrategias para resolver
problemas reflexionando sobre las
soluciones obtenidas.

STEM2. Utiliza el pensamiento
cientifico para entender y explicar
algunos de los fendmenos que
ocurren a su alrededor, confiando en
el conocimiento como motor de
desarrollo, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados,
planteandose preguntas y realizando
experimentos sencillos de forma
guiada.

STEM3. Realiza, de forma guiada,
proyectos, disefiando, fabricando y
evaluando diferentes prototipos o
modelos, adaptandose ante la
incertidumbre, para generar en
equipo un producto creativo con un
objetivo concreto, procurando la
participacion de todo el grupo y
resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir.

STEM4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de
algunos métodos y resultados
cientificos, matematicos y
tecnoldgicos de forma clara y veraz,
utilizando la terminologia cientifica
apropiada, en diferentes formatos
(dibujos, diagramas, graficos,
simbolos...) y aprovechando de
forma critica, ética y responsable la
cultura digital para compartir y
construir nuevos conocimientos.

Al completar la ensefianza basica,
el alumno o la alumna...

y selecciona y emplea diferentes
estrategias para resolver problemas
analizando criticamente las
soluciones y reformulando el
procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento
cientifico para entender y explicar los
fendmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el
conocimiento como motor de
desarrollo, planteandose preguntas y
comprobando hipétesis mediante la
experimentacion y la indagacion,
utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando
la importancia de la precisidon y la
veracidad y mostrando una actitud
critica acerca del alcance y las
limitaciones de la ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla
proyectos disefiando, fabricando y
evaluando diferentes prototipos o
modelos para generar o utilizar
productos que den solucidn a una
necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la
participacion de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir,
adaptandose ante la incertidumbre y
valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEM4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de
procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y
resultados cientificos, matematicos y
tecnoldgicos de forma clara y precisa
y en diferentes formatos (graficos,
tablas, diagramas, férmulas,
esquemas, simbolos...),
aprovechando de forma critica la
cultura digital e incluyendo el
lenguaje matematico-formal con ética
y responsabilidad, para compartir y
construir nuevos conocimientos.



Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la
alumna...

STEMS. Participa en acciones
fundamentadas cientificamente para
promover la salud y preservar el
medio ambiente y los seres vivos,
aplicando principios de ética y
seguridad y practicando el consumo
responsable.

Competencia

La competencia digital implica el

Al completar la ensefianza basica,
el alumno o la alumna...

STEM5. Emprende acciones
fundamentadas cientificamente para
promover la salud fisica, mental y
social, y preservar el medio ambiente
y los seres vivos; y aplica principios
de ética y seguridad en la realizacion
de proyectos para transformar su
entorno proximo de forma sostenible,
valorando su impacto global y
practicando el consumo responsable.

digital (CD)

uso seguro, saludable, sostenible,

critico y responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje,
para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la
interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacién y datos, la comunicacién y
la colaboracién, la educacion mediatica, la creacién de contenidos
digitales (incluida la programacién), la seguridad (incluido el
bienestar digital y las competencias relacionadas con |la
ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la
privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el

pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas en
internet y hace uso de estrategias
sencillas para el tratamiento digital de
la informacién (palabras clave,
seleccion de informacion relevante,
organizacion de datos...) con una
actitud critica sobre los contenidos
obtenidos.

CD2. Crea, integra y reelabora
contenidos digitales en distintos
formatos (texto, tabla, imagen, audio,
video, programa informatico...)
mediante el uso de diferentes
herramientas digitales para expresar

Al completar la enseinanza
basica, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet
atendiendo a criterios de validez,
calidad, actualidad vy fiabilidad,
seleccionando los resultados de
manera critica y archivandolos,
para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la
propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno
personal digital de aprendizaje para
construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante
estrategias de tratamiento de la
informacion y el uso de diferentes



Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la alumna...

ideas, sentimientos y conocimientos,
respetando la propiedad intelectual y
los derechos de autor de los
contenidos que reutiliza.

CD3. Participa en actividades o
proyectos escolares mediante el uso
de herramientas o plataformas
virtuales para construir nuevo
conocimiento, comunicarse, trabajar
cooperativamente, y compartir datos
y contenidos en entornos digitales
restringidos y supervisados de
manera segura, con una actitud
abierta y responsable ante su uso.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con
la orientacion del docente, medidas
preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la
salud y el medioambiente, y se inicia
en la adopcién de habitos de uso
critico, seguro, saludable y sostenible
de dichas tecnologias.

CD5. Se inicia en el desarrollo de
soluciones digitales sencillas y
sostenibles (reutilizacién de
materiales tecnoldgicos, programacion
informatica por bloques, robdtica
educativa...) para resolver problemas
concretos o retos propuestos de
manera creativa, solicitando ayuda en
Caso necesario.

Al completar la enseinanza
basica, el alumno o la alumna...

herramientas digitales,
seleccionando y configurando la
mas adecuada en funcién de la
tarea y de sus necesidades de
aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa,
colabora e interactia compartiendo
contenidos, datos e informacion
mediante herramientas o
plataformas virtuales, y gestiona de
manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red,
para ejercer una ciudadania digital
activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta
medidas preventivas al usar las
tecnologias digitales para proteger
los dispositivos, los datos
personales, la salud vy el
medioambiente, y para tomar
conciencia de la importancia y
necesidad de hacer un uso critico,
legal, seguro, saludable y sostenible
de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones
informaticas sencillas y soluciones
tecnoldgicas creativas y sostenibles
para resolver problemas concretos
o responder a retos propuestos,
mostrando interés y curiosidad por
la evolucion de las tecnologias
digitales y por su desarrollo
sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica
la capacidad de reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse,
aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el
tiempo y la informacién eficazmente; colaborar con otros de forma
constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo
largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la
incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender
a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas
contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas;



contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las
demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo
y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de
llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar empatia y
abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la
alumna...

CPSAAL1. Es consciente de las
propias emociones, ideas y
comportamientos personales y
emplea estrategias para
gestionarlas en situaciones de
tensién o conflicto, adaptandose a
los cambios y armonizandolos para
alcanzar sus propios objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas
relevantes y los principales activos
para la salud, adopta estilos de vida
saludables para su bienestar fisico y
mental, y detecta y busca apoyo
ante situaciones violentas o
discriminatorias.

CPSAA3. Reconoce y respeta las
emociones y experiencias de las
demas personas, participa
activamente en el trabajo en grupo,
asume las responsabilidades
individuales asignadas y emplea
estrategias cooperativas dirigidas a
la consecucion de objetivos
compartidos.

CPSAA4. Reconoce el valor del
esfuerzo y la dedicacion personal
para la mejora de su aprendizaje y
adopta posturas criticas en procesos
de reflexién guiados.

CPSAAS. Planea objetivos a corto
plazo, utiliza estrategias de
aprendizaje autorregulado y
participa en procesos de auto y
coevaluacion, reconociendo sus
limitaciones y sabiendo buscar
ayuda en el proceso de construccion

Al completar la enseiianza basica,
el alumno o la alumna...

CPSAA1. Regula y expresa sus
emociones, fortaleciendo el
optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de
propdsito y motivacién hacia el
aprendizaje, para gestionar los retos
y cambios y armonizarlos con sus
propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para
la salud relacionados con factores
sociales, consolida estilos de vida
saludable a nivel fisico y mental,
reconoce conductas contrarias a la
convivencia y aplica estrategias para
abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente
las perspectivas y las experiencias de
las demas personas y las incorpora a
su aprendizaje, para participar en el
trabajo en grupo, distribuyendo y
aceptando tareas y responsabilidades
de manera equitativa y empleando
estrategias cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones
sobre su proceso de aprendizaje,
buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la informacion
y para obtener conclusiones
relevantes.

CPSAAS. Planea objetivos a medio
plazo y desarrolla procesos
metacognitivos de retroalimentacion
para aprender de sus errores en el
proceso de construccién del
conocimiento.



Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza basica,
el alumno o la alumna...

del conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas
puedan ejercer una ciudadania responsable y participar plenamente
en la vida social y civica, basandose en la comprensién de los
conceptos vy las estructuras sociales, econémicas, juridicas y politicas,
asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el
compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania
mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la adopcién consciente de los
valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a
los derechos humanos, la reflexién critica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de
vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la
alumna...

CC1. Entiende los procesos
historicos y sociales mas relevantes
relativos a su propia identidad y
cultura, reflexiona sobre las normas
de convivencia, y las aplica de
manera constructiva, dialogante e
inclusiva en cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades
comunitarias, en la toma de
decisiones y en la resolucion de los
conflictos de forma dialogada y
respetuosa con los procedimientos
democraticos, los principios y
valores de la Unidn Europea y la
Constitucién espafola, los derechos
humanos y de la infancia, el valor
de la diversidad, y el logro de la
igualdad de género, la cohesién
social y los Objetivos de Desarrollo
Sostenible.

Al completar la ensefianza basica,
el alumno o la alumna...

CC1. Analiza y comprende ideas
relativas a la dimensidn social y
ciudadana de su propia identidad, asi
como a los hechos culturales,
histéricos y normativos que la
determinan, demostrando respeto por
las normas, empatia, equidad y
espiritu constructivo en la interaccion
con los demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente
los principios y valores que emanan
del proceso de integracion europea, la
Constitucién espanola y los derechos
humanos y de la infancia,
participando en actividades
comunitarias, como la toma de
decisiones o la resolucién de
conflictos, con actitud democratica,
respeto por la diversidad, y
compromiso con la igualdad de
género, la cohesidn social, el
desarrollo sostenible y el logro de la



Al completar la Educacion

. . Al completar la ensefianza basica,
Primaria, el alumno o la

el alumno o la alumna...

alumna...
ciudadania mundial.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre CC3. Comprende y analiza problemas
valores y problemas éticos de éticos fundamentales y de actualidad,
actualidad, comprendiendo la considerando criticamente los valores
necesidad de respetar diferentes propios y ajenos, y desarrollando
culturas y creencias, de cuidar el juicios propios para afrontar la
entorno, de rechazar prejuicios y controversia moral con actitud
estereotipos, y de oponerse a dialogante, argumentativa,
cualquier forma de discriminacidn o | respetuosa y opuesta a cualquier tipo
violencia. de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones
sistémicas entre las acciones
humanas y el entorno, y se inicia en
la adopcidén de estilos de vida
sostenibles, para contribuir a la
conservacion de la biodiversidad
desde una perspectiva tanto local
como global.

CC4. Comprende las relaciones
sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexion entre
actuaciones locales y globales, y
adopta, de forma consciente y
motivada, un estilo de vida sostenible
y ecosocialmente responsable.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital
dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los
conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor
para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la
mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el
pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear
ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexidon ética, critica y constructiva dentro de los
procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a
aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica
tomar decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y
colaborar de manera agil con otras personas, con motivacion,
empatia y habilidades de comunicacién y de negociacion, para llevar
las ideas planteadas a la accion mediante la planificacién y gestion de
proyectos sostenibles de valor social, cultural y econédmico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la enseinanza
basica, el alumno o la alumna...

CE1. Reconoce necesidades y retos CE1l. Analiza necesidades y



Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la
alumna...

que afrontar y elabora ideas
originales, utilizando destrezas
creativas y tomando conciencia de
las consecuencias y efectos que las
ideas pudieran generar en el
entorno, para proponer soluciones
valiosas que respondan a las
necesidades detectadas.

CE2. Identifica fortalezas y
debilidades propias utilizando
estrategias de autoconocimiento y se
inicia en el conocimiento de
elementos econdmicos y financieros
basicos, aplicandolos a situaciones y
problemas de la vida cotidiana, para
detectar aquellos recursos que
puedan llevar las ideas originales y
valiosas a la accion.

CE3. Crea ideas y soluciones
originales, planifica tareas, coopera
con otros en equipo, valorando el
proceso realizado y el resultado
obtenido, para llevar a cabo una
iniciativa emprendedora,
considerando la experiencia como
una oportunidad para aprender.

Al completar la enseianza
basica, el alumno o la alumna...

oportunidades y afronta retos con
sentido critico, haciendo balance de
su sostenibilidad, valorando el
impacto que puedan suponer en el
entorno, para presentar ideas y
soluciones innovadoras, éticas y
sostenibles, dirigidas a crear valor en
el ambito personal, social, educativo
y profesional.

CE2. Evalla las fortalezas y
debilidades propias, haciendo uso de
estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los
elementos fundamentales de la
economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econdmicos y
financieros a actividades y
situaciones concretas, utilizando
destrezas que favorezcan el trabajo
colaborativo y en equipo, para reunir
y optimizar los recursos necesarios
que lleven a la accion una
experiencia emprendedora que
genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de
creacién de ideas y soluciones
valiosas y toma decisiones, de
manera razonada, utilizando
estrategias agiles de planificacién y
gestién, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido,
para llevar a término el proceso de
creacién de prototipos innovadores y
de valor, considerando la experiencia
como una oportunidad para
aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone
comprender y respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los
sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma
creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de
manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un
compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresién de las



ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se
desempeia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la
propia identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo
caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de
que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una
manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion
Primaria, el alumno o la
alumna...

CCEC1. Reconoce y aprecia los
aspectos fundamentales del
patrimonio cultural y artistico,
comprendiendo las diferencias entre
distintas culturas y la necesidad de
respetarlas.

CCEC2. Reconoce y se interesa por
las especificidades e
intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y
culturales mas destacadas del
patrimonio, identificando los medios
y soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las
caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones de forma
creativa y con una actitud abierta e
inclusiva, empleando distintos
lenguajes artisticos y culturales,
integrando su propio cuerpo,
interactuando con el entorno y
desarrollando sus capacidades
afectivas.

CCEC4. Experimenta de forma
creativa con diferentes medios y
soportes, y diversas técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales,
sonoras o corporales, para elaborar
propuestas artisticas y culturales.

Al completar la ensefianza basica,
el alumno o la alumna...

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente
y respeta el patrimonio cultural y
artistico, implicandose en su
conservacion y valorando el
enriquecimiento inherente a la
diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza
con autonomia las especificidades e
intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y
culturales mas destacadas del
patrimonio, distinguiendo los medios
y soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las
caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones por medio
de producciones culturales y
artisticas, integrando su propio
cuerpo y desarrollando la autoestima,
la creatividad y el sentido del lugar
que ocupa en la sociedad, con una
actitud empatica, abierta y
colaborativa.

CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza
con creatividad diversos medios y
soportes, asi como técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para la creacion de
productos artisticos y culturales,
tanto de forma individual como
colaborativa, identificando
oportunidades de desarrollo personal,
social y laboral, asi como de
emprendimiento.



C. Principios pedagogicos

De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 6 Decreto 102/2023, de 9 de mayo de
2023. Sin perjuicio de lo dispuesto en el articulo 6 del Real Decreto 217/2022, de 29 de
marzo, en Andalucia el curriculo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria
responderd a los siguientes principios:

a) La lectura constituye un factor fundamental para el desarrollo de las competencias
clave. Las programaciones didacticas de todas las materias incluiran actividades y tareas
para el desarrollo de la competencia en comunicacion linguistica. Los centros, al
organizar su practica docente, deberan garantizar la incorporacion de un tiempo diario,
no inferior a 30 minutos, en todos los niveles de la etapa, para el desarrollo planificado
de dicha competencia. Asimismo, deben permitir que el alumnado desarrolle destrezas
orales basicas, potenciando aspectos clave como el debate y la oratoria.

b) La intervencion educativa buscara desarrollar y asentar progresivamente las bases
que faciliten a cada alumno o alumna una adecuada adquisicién de las competencias
clave previstas en el Perfil competencial al término de segundo curso y en el Perfil de
salida del alumnado al término de la Ensefianza Baésica.

c) Desde las distintas materias se favorecera la integracion y la utilizacion de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion.

d) Asimismo, se trabajaran elementos curriculares relacionados con el desarrollo
sostenible y el medio ambiente, el funcionamiento del medio fisico y natural y la
repercusion que sobre el mismo tienen las actividades humanas, el agotamiento de los
recursos naturales, la superpoblacién, la contaminacion o el calentamiento de la Tierra,
todo ello con objeto de fomentar la contribucion activa en la defensa, conservacion y
mejora de nuestro entorno medioambiental como elemento determinante de la calidad
de vida.

e) Se potenciara el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) con objeto de
garantizar una efectiva educacion inclusiva, permitiendo el acceso al curriculo a todo el
alumnado. Para ello, en la practica docente se desarrollaran dinamicas de trabajo que
ayuden a descubrir el talento y el potencial de cada alumno y alumna y se integraran
diferentes formas de presentacion del curriculo, metodologias variadas y recursos que
respondan a los distintos estilos y ritmos de aprendizaje del alumnado.

f) Se fomentard el uso de herramientas de inteligencia emocional para el
acercamiento del alumnado a las estrategias de gestion de emociones, desarrollando
principios de empatia y resolucion de conflictos que le permitan convivir en la sociedad
plural en la que vivimos.

g) El patrimonio cultural y natural de nuestra comunidad, su historia, sus paisajes,
su folclore, las distintas variedades de la modalidad linguistica andaluza, la diversidad
de sus manifestaciones artisticas, entre ellas, el flamenco, la musica, la literatura o la
pintura, tanto tradicionales como actuales, asi como las contribuciones de su ciudadania
a la construccion del acervo cultural andaluz, formaran parte del desarrollo del
curriculo.



h) Atendiendo a lo recogido en el capitulo I del titulo 1l de la Ley 12/2007, de 26 de
noviembre, para la promocién de la igualdad de género en Andalucia, se favorecera la
resolucion pacifica de conflictos y modelos de convivencia basados en la diversidad, la
tolerancia y el respeto a la igualdad de derechos y oportunidades de mujeres y hombres.

i) En los téerminos recogidos en el Proyecto educativo de cada centro, con objeto de
fomentar la integracion de las competencias clave, se dedicard un tiempo del horario
lectivo a la realizacion de proyectos significativos para el alumnado, asi como a la
resolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, el
emprendimiento, la reflexion y la responsabilidad del alumnado.

J) Se desarrollaran actividades para profundizar en las habilidades y métodos de
recopilacién, de sistematizacion y de presentacion de la informacion, para aplicar
procesos de analisis, de observacion y de experimentacion, mejorando habilidades de
calculo y desarrollando la capacidad de resolucion de problemas, fortaleciendo asi
habilidades y destrezas de razonamiento matematico.

Educacion en Valores Eticosy Civicos

2° ESO

1. JUSTIFICACION

La educacion en valores civicos y éticos constituye un requisito necesario tanto para
el ejercicio activo y responsable de la ciudadania como para el desarrollo de la
autonomia moral y la personalidad del alumnado. No hay duda de que estos dos
propdsitos se encuentran relacionados entre si, en cuanto no es posible un ejercicio
activo y responsable de la ciudadania democréatica sin un compromiso €tico personal,
libre y fundamentado con determinados principios y valores. De ahi la necesidad de que
toda educacion civica o en valores esté traspasada por ese ejercicio reflexivo y critico
sobre la moral individual y colectiva que representa la ética filoséfica.

En términos generales, y de acuerdo con los objetivos educativos y el Perfil de
salida del alumnado al término de la ensefianza basica, la formacion en valores civicos y
éticos implica movilizar el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes, asi como
los valores que permiten al alumnado tomar conciencia de su identidad personal y
cultural, afrontar cuestiones éticas fundamentales y adoptar una actitud consecuente con
el caracter interconectado y ecodependiente de su vida en relacién con el entorno; todo
ello con el objeto de poder apreciar y aplicar con autonomia de criterio aquellas normas
y valores que rigen la convivencia en una sociedad libre, plural, justa y pacifica.



La materia de Educacion en Valores Civicos y Eticos supone un mayor nivel de
profundizacién y desarrollo de los cuatro &mbitos competenciales fundamentales en
torno a los que se organizaba, como area, en la Educacion Primaria. El primero es el del
autoconocimiento y el desarrollo de la autonomia moral. El segundo atiende a la
comprension del marco social de convivencia y el compromiso ético con los principios,
valores y normas democraticas que lo rigen. EIl tercero se refiere a la adopcion de
actitudes compatibles con la sostenibilidad del entorno desde el entendimiento de
nuestra relacion de inter y ecodependencia con él. Y, finalmente, el cuarto, mas
transversal y dedicado a la educacion de las emociones, se ocupa de desarrollar la
sensibilidad y la conciencia y gestion de los afectos en el marco de la reflexion sobre los
valores y los problemas éticos, civicos y ecosociales. A su vez, cada uno de estos
ambitos competenciales se despliega en dos niveles integrados: uno mas teorico,
dirigido a la comprensidn significativa de los conceptos y cuestiones mas relevantes de
la materia, y otro mas practico o instrumental, orientado a promover, desde la reflexion
critica y el didlogo argumentativo, conductas y actitudes acordes con aquellos valores
éticos, civicos y ecosociales que orientan la convivencia.

En cuanto a los criterios de evaluacion, estos se formulan en relacion directa con
cada una de las cuatro competencias especificas y han de entenderse como herramientas
de diagnostico y mejora en relacién con el nivel de desempefio que se espera de la
adquisicién de aquellas. Los criterios de evaluacion tienen un claro enfoque
competencial y atienden tanto a los procesos como a los productos del aprendizaje, lo
cual exige el uso de instrumentos de evaluacion variados y ajustables a los distintos
contextos y situaciones de aprendizaje.

Los saberes basicos de la materia se distribuyen en tres bloques. En el primero de
ellos, denominado «Autoconocimiento y autonomia moral», se trata de invitar al
alumnado a una investigacion sobre aquello que le constituye y diferencia como
persona, promoviendo la gestion de sus emociones y deseos, asi como la deliberacion
racional en torno a los propios fines y motivaciones. Este ejercicio de
autodeterminacion exige, naturalmente, afrontar algunas cuestiones éticas de relevancia,
como las referidas a la autonomia y la heteronomia moral, la voluntad y la construccion
del juicio moral, la préctica e identificacion de virtudes y sentimientos morales y, en
general, la reflexion en torno a los valores, principios y normas que orientan nuestras
acciones como personas y ciudadanos. A su vez, para entender el peso que la reflexion
ética tiene en nuestra vida, conviene que alumnos y alumnas pongan a prueba su juicio y
capacidad de criterio afrontando aquellas cuestiones que afectan mas directamente a su
vida personal, como las vinculadas con la autoestima, las relaciones afectivas, la
libertad de expresion y otros derechos individuales, la prevencion de los abusos vy el
acoso, las conductas adictivas o la influencia de los medios y redes de comunicacion.

En el segundo de los bloques, denominado «Sociedad, justicia y democracia», se
pretende que el alumnado comprenda la raiz social y cultural de su propia identidad,
reconociendo asi el poder condicionante de las estructuras sociales a las que pertenece.
Para ello, ha de comprender ciertas nociones politicas fundamentales, identificar y
valorar los principios, procedimientos e instituciones que constituyen nuestro marco
democrético de convivencia, y afrontar de modo reflexivo y dialogante la controversia
ideoldgica en torno a las normas y los valores comunes. Toda esta tarea de asimilacién
debe contrastarse en el didlogo sobre los problemas éticos mas acuciantes (la situacion
de los derechos humanos en el mundo, la desigualdad y la pobreza, la igualdad y
corresponsabilidad de hombres y mujeres, la violencia de género, el respeto a la



diversidad y las minorias, el fendmeno migratorio, la crisis climética, etc.), asi como
mediante la implementacion de procedimientos y valores democraticos en el entorno
escolar y cotidiano del alumnado.

Por ultimo, en el tercer bloque, denominado «Desarrollo sostenible y ética
ambiental», se persigue, a través del trabajo interdisciplinar y el cultivo del pensamiento
sistémico, una comprension basica de aquellas relaciones de interdependencia,
interconexion y ecodependencia que determinan la interaccion entre nuestras formas de
vida y el medio social y natural. Esa tarea comprensiva es el requisito para emprender el
debate etico alrededor de los grandes problemas ecosociales que marcan la agenda
mundial (la degradacion del planeta, el cambio climético, la pérdida de biodiversidad,
etc.), asi como de aquellos objetivos, alternativas y habitos de coexistencia sostenible
que puedan asegurar la pervivencia de una vida humana digna y justa en armonia con el
entorno.

Finalmente, tanto la aplicacion de los criterios de evaluacion como las distintas
actividades de aprendizaje deben estar metodologicamente orientadas en funcién de
principios coherentes con los valores que pretende transmitir la materia. De esta manera,
se invitard al alumnado a la participacion activa y razonada, al didlogo respetuoso y la
cooperacion con los demas, a la libre expresion de ideas, al pensamiento critico y
auténomo, al respeto por las normas y valores comunes, a la mediacion y resolucion
pacifica de los conflictos, al desarrollo de estilos de vida saludables y sostenibles, al uso
seguro de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, y a la gestion asertiva de
las emociones y las relaciones afectivas con los demas y con el medio. Y todo ello se
realizard procurando integrar las actividades del aula en contextos y situaciones de
aprendizaje que sean significativas para el alumnado y estén integradas en la vida del
centro y de su entorno, de forma que, a través de todas ellas, se promueva el desarrollo
de una ciudadania global, consciente, libre, participativa y comprometida con los retos
del siglo XXI.

De acuerdo con lo dispuesto en los puntos 2 y 3 del articulo 27 del Decreto
102/2023, de 9 de mayo de 2023, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de
la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, «2. En el marco de las funciones asignadas a los distintos 6rganos existentes
en los centros en la normativa reguladora de la organizacion y el funcionamiento de los
mismos, los centros docentes desarrollaran y concretaran, en su caso, el curriculo en su
Proyecto educativo y lo adaptaran a las necesidades de su alumnado y a las
caracteristicas especificas del entorno social y cultural en el gque se encuentra,
configurando asi su oferta formativa.De conformidad con lo dispuesto en el articulo
120.4 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, los centros docentes, en el ejercicio de
su autonomia, podran adoptar experimentaciones, innovaciones pedagogicas, programas
educativos, planes de trabajo, formas de organizacion, normas de convivencia o
ampliacion del calendario escolar o del horario lectivo de &mbitos, &reas o materias de
acuerdo con lo que establezca al respecto la Consejeria competente en materia de
educacion y dentro de las posibilidades que permita la normativa aplicable, incluida la
laboral, sin que, en ningun caso, suponga discriminacion de ningun tipo, ni se impongan
aportaciones a las familias ni exigencias a la Administracion educativa. ».

Asimismo y de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 4.3 de la Orden de 30 de
mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan



determinados aspectos de la atencién a la diversidad, se establece la ordenacién de la
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de
transito entre distintas etapas educativas, «Sin perjuicio de los dispuesto en el articulo
2.4, los departamentos de coordinacion didactica concretaran las lineas de actuacién en
la Programacidn didactica, incluyendo las distintas medidas de atencion a la diversidad
y a las diferencias individuales que deban llevarse a cabo de acuerdo con las
necesidades del alumnado y en el marco establecido en el capitulo V del Decreto
102/2023, de 9 de mayo.».

Ademas y de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 2.4 de la Orden de 30 de mayo
de 2023, «EIl profesorado integrante de los distintos departamentos de coordinacion
didactica elaborara las programaciones didacticas, segun lo dispuesto en el articulo 29
del Decreto 327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Orgéanico de
los Institutos de Educacion Secundaria, de las materias de cada curso que tengan
asignadas, a partir de lo establecido en los Anexos II, 1II, IV y V, mediante la
concrecion de las competencias especificas, de los criterios de evaluacion, de la
adecuacion de los saberes béasicos y de su vinculacién con dichos criterios de
evaluacion, asi como el establecimiento de situaciones de aprendizaje que integren estos
elementos y contribuyan a la adquisicion de las competencias, respetando los principios
pedagdgicos regulados en el articulo 6 del citado Decreto 102/2023, de 9 de mayo.».

2. Objetivos de etapa

Conforme a lo dispuesto en el articulo 5 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo de
2023. la Educacion Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar en los alumnos y
alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad
entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos
como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la
ciudadania democrética.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre
hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.



f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

Jj) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propia y
de las demas personas, apreciando los elementos especificos de la historia y la cultura
andaluza, asi como otros hechos diferenciadores como el flamenco, para que sean
conocidos, valorados y respetados como patrimonio propio.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de las otras personas,
respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar
la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad.
Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales y el
medioambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora, reconociendo la riqueza
paisajistica y medioambiental andaluza.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

m) Conocer y apreciar la peculiaridad lingtistica andaluza en todas sus variedades.

n) Conocer y respetar el patrimonio cultural de Andalucia, partiendo del
conocimiento y de la comprension de nuestra cultura, reconociendo a Andalucia como
comunidad de encuentro de culturas.

3. Competencia especifica y descriptores operativos (perfil de
salida)

1. Inquirir e investigar cuanto se refiere a la identidad humana y a cuestiones
éticas relativas al propio proyecto vital, analizando criticamente informacion fiable y
generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el autonocimiento y la
elaboracion de planteamientos y juicios morales de manera autbnoma y razonada.

El ejercicio de autoconocimiento, a través de la comprensién de diversas
concepciones cientificas y filosoficas sobre el ser humano, constituye uno de los
primeros requerimientos que nos dirige el pensamiento ético. El propdsito fundamental
de esta tarea es que el alumnado tome consciencia de las cualidades y dimensiones que



caracterizan al ser humano como ser dotado de racionalidad, volicion y afectos, de
acuerdo con su naturaleza y con las circunstancias sociales, histéricas y culturales que la
posibilitan y condicionan. Esta investigacion en torno a la esencia de lo humano
desemboca en la pregunta del alumno o alumna acerca de su propia entidad como
persona, cuestion determinante, sin lugar a duda, para el desarrollo psicolégico y moral
de un adolescente, y culmina en la interrogacion sobre su rol social como individuo en
el marco, siempre problemético, de la vida comunitaria y de las relaciones con el
entorno. El objetivo ltimo es que el alumnado aprenda a construir libre y criticamente,
desde el conocimiento y uso adecuado de los conceptos y procedimientos
fundamentales del saber ético, aquellos juicios de valor de los que depende su proyecto
vital y el logro de sus propdsitos personales y profesionales. La educacion civica y ética
compele, asi, ante todo, a asumir la condicién inacabada y libre de la existencia humana
y, por ello, a la conveniencia de orientarla hacia su completo desenvolvimiento a partir
de la definicion, por parte del propio alumnado, de aquellos fines y valores que
cualifican su proyecto personal como deseable y digno.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL2, CPSAAL, CC1, CC2, CCa.

2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, a partir
del reconocimiento fundado de su importancia para regular la vida comunitaria y su
aplicacion efectiva y justificada en distintos contextos, para promover una convivencia
pacifica, respetuosa, democratica y comprometida con el bien comun.

La adopcion de normas y valores civicos y éticos, supone, en primer lugar, el
reconocimiento de nuestra naturaleza histérica y social, asi como una reflexion en torno
a la naturaleza de lo ético y lo politico mismo. En segundo lugar, se ha de atender a la
condicion de los alumnos y alumnas como ciudadanos y ciudadanas de un Estado
democrético social y de derecho, integrado en el proyecto comunitario europeo y
comprometido con principios y valores constitucionales, asi como con el referente
moral que son los derechos humanos. Este conocimiento critico de su contexto social y
politico ha de promover en el alumnado una adecuada consciencia de la relevancia de su
papel para afrontar los problemas éticos mas acuciantes del presente mediante el uso de
las herramientas conceptuales y procedimentales adecuadas.

La préactica de una ciudadania activa comienza en gran medida en torno a la vida
escolar; por ello es tan importante identificar y resolver problemas éticos, asi como
implementar normas, valores y procedimientos democraticos en todas aquellas
actividades educativas, fisicas o virtuales, que se dispongan en el aula y fuera de ella. Es
necesario subrayar aqui la importancia de fundamentar y suscitar el respeto debido a
aquellos principios y valores que constituyen nuestro marco civico y ético de referencia,
tales como la solidaridad, la interculturalidad, el respeto por las minorias y la efectiva
igualdad y corresponsabilidad entre hombres y mujeres, ademas de promover entre el
alumnado el cuidado del patrimonio cultural y natural, el conocimiento de los
fundamentos y acontecimientos que conforman nuestra memoria democratica, el
voluntariado y el asociacionismo, asi como la ponderacion del valor e importancia
social de los impuestos y de la contribucion del Estado, sus instituciones, y otros
organismos internacionales y sociales, al fomento de la paz, la seguridad integral, la
atencion a las victimas de la violencia, la defensa para la paz, y la cooperacion
internacional.



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL5, CD3, CC1, CC2, CC3, CC4, CCECL1.

3. Entender la naturaleza interconectada e inter y ecodependiente de las
actividades humanas, mediante la identificacion y analisis de problemas ecosociales de
relevancia, para promover habitos y actitudes éticamente comprometidos con el logro de
formas de vida sostenibles.

El conocimiento de las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e
interconexion que nuestras formas de vida guardan entre si y con respecto al entorno
representa un paso previo al compromiso ético con la sostenibilidad y el cuidado del
planeta. Este conocimiento puede darse, primero, a través del andlisis critico de las
diversas concepciones que los seres humanos han sostenido y sostienen acerca de su
relacién con la naturaleza, asi como de las consecuencias que cada una de estas
concepciones ha tenido y tiene con respecto a una existencia sostenible. En segundo
lugar, dicho conocimiento ha de acabar de construirse al hilo del analisis y el didlogo en
torno a los diversos planteamientos éticos y ecoldgicos desde los que, més alla de
consideraciones puramente instrumentales y antropocéntricas, cabe afrontar hoy los
graves retos y problemas ecosociales. Por otro lado, mostrar una actitud comprometida
con el respeto y el cuidado del entorno implica el desarrollo entre el alumnado de
habitos y acciones cotidianas que contribuyan al logro de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible definidos por la ONU. Entre estas acciones estan las referidas a la prevencion
de los residuos, la gestion sostenible de los recursos basicos, la movilidad segura,
saludable y sostenible, el compromiso ético y civico con las leyes medioambientales, la
promocion del consumo responsable, el cuidado del patrimonio natural, el respeto por la
diversidad etnocultural, el servicio a la comunidad y la proteccién de los animales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: STEM5, CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

4. Mostrar una adecuada estima de si mismo y del entorno, reconociendo y
valorando las emociones y los sentimientos propios y ajenos, para el logro de una
actitud empaética y cuidadosa con respecto a los demas y a la naturaleza.

El reconocimiento y la expresion de una serie adecuada de actitudes afectivas, tanto
respecto de uno mismo como respecto de los otros y de la naturaleza, constituye la
finalidad principal de la educacién emocional, algo imprescindible para formar personas
equilibradas y capaces de mantener relaciones plenas y satisfactorias con los demas y
con su entorno. Para ello, el alumnado ha de aprender a reconocer, interpretar, valorar y
gestionar adecuadamente el complejo campo de las emociones y sentimientos, desde los
mas basicos a los mas complejos, y tanto aquellos que presentan un caracter positivo
como aquellos otros que expresan perplejidad, incertidumbre, angustia o equilibrada
indignacion por lo que nos afecta 0 nos merece reproche moral. La vivencia y expresion
asertiva y compartida de emociones y sentimientos puede darse en multiples contextos y
situaciones; entre ellos, y de forma sobresaliente, en los de la experiencia estética, pero
también en aquellos otros relativos a la deliberacion compartida sobre problemas
morales y cotidianos, por lo que las actividades para desarrollar esta competencia
pueden integrarse a la perfeccidén en casi cualquier tipo de proceso que fomente la
creatividad, el didlogo, la reflexion y el juicio autdnomo. El objetivo es que el alumnado



aprenda a reconocer, evaluar y gestionar sus propias emociones, asi como a comprender
y respetar las de los demas, reflexionando sobre el significado de las mismas,
atendiendo a los valores, creencias e ideas que estdn en su génesis, y ponderando su
papel en relacion con algunas de las mas nobles acciones y experiencias humanas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CPSAAL, CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC3, CCECs.

4. SABERES BASICOS.

A. Autoconocimiento y autonomia moral.

— La investigacion ética y la resolucion de problemas complejos. ElI pensamiento
critico y filosofico.

— La naturaleza humana y la identidad personal. Dignidad, libertad y moralidad.

— La educacion de las emociones y los sentimientos. La autoestima personal. La
igualdad y el respeto mutuo en las relaciones con otras personas.

— La educacién afectivo-sexual.
— Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral. Autonomia y responsabilidad.

— La ética como guia de nuestras acciones. La reflexion en torno a lo valioso y los
valores: universalismo y pluralismo moral. Normas, virtudes y sentimientos morales.
Eticas de la felicidad, éticas del deber y éticas de la virtud.

— EI conflicto entre legitimidad y legalidad. La objecion de conciencia. Los
derechos individuales y el debate en torno a la libertad de expresion.

— EI problema de la desinformacion. La proteccion de datos y el derecho a la
intimidad. El ciberacoso y las situaciones de violencia en las redes. Las conductas
adictivas.

B. Sociedad, justicia y democracia.

— Las virtudes del diadlogo y las normas de argumentacion. La resolucion pacifica de
conflictos. La empatia con los demas.

— La naturaleza y origen de la sociedad: competencia y cooperacién, egoismo y
altruismo. Las estructuras sociales y los grupos de pertenencia.

— La politica: ley, poder, soberania y justicia. Formas de Estado y tipos de gobierno.
El Estado de derecho y los valores constitucionales. La democracia: principios,
procedimientos e instituciones. La memoria democratica. La guerra, el terrorismo y
otras formas de violencia politica.

— Las distintas generaciones de derechos humanos. Su constitucion historica y
relevancia ética. Los derechos de la infancia.

— Asociacionismo y voluntariado. La ciudadania y la participacion democrética.
Los codigos deontoldgicos. Las éticas aplicadas.



— La desigualdad econémica y la lucha contra la pobreza. Globalizacion econémica
y bienes publicos globales. EI comercio justo. El derecho al trabajo, la salud, la
educacion y la justicia. El valor social de los impuestos.

— La igualdad de género y las diversas olas y corrientes del feminismo. La
prevencion de la explotacion y la violencia contra nifias y mujeres. La
corresponsabilidad en las tareas domesticas y de cuidados.

— El interculturalismo. La inclusion social y el respeto por la diversidad y las
identidades etnocultural y de género. Los derechos LGTBIQ+.

— Fines y limites éticos de la investigacion cientifica. La bioética. El desafio de la
inteligencia artificial. Las propuestas transhumanistas.

— Acciones individuales y colectivas en favor de la paz. La contribucién del Estado
y los organismos internacionales a la paz, la seguridad integral y la cooperacion. La
atencion a las victimas de la violencia. El derecho internacional y la ciudadania global.
Las fuerzas armadas y la defensa al servicio de la paz. El papel de las ONG y de las
ONGD.

C. Sostenibilidad y ética ambiental.

— Interdependencia, interconexion y ecodependencia entre nuestras formas de vida
y el entorno. Lo local y lo global. Consideraciéon critica de las diversas cosmovisiones
sobre la relacion humana con la naturaleza.

— Los limites del planeta y el agotamiento de los recursos. La huella ecolégica de
las acciones humanas. La emergencia climatica.

— Diversos planteamientos éticos, cientificos y politicos en torno a los problemas
ecosociales. La ética ambiental. La ética de los cuidados y la ecofeminismo. Los
Obijetivos de Desarrollo Sostenible. El decrecimiento. La economia circular.

— El compromiso activo con la proteccion de los animales y el medio ambiente. Los
derechos de los animales y de la naturaleza. La perspectiva biocéntrica.

— Estilos de vida sostenible: la prevencion de los residuos y la gestion sostenible de
los recursos. La movilidad segura, saludable y sostenible. ElI consumo responsable.
Alimentacién y soberania alimentaria. Comunidades resilientes y en transicion.

5- Estrategias de trabajo para el tratamiento Transversal de la
Educacién en Valores.

La educacion en valores no corresponde de modo exclusivo a una Unica area
educativa, sino que esta presente de modo global en los objetivos y contenidos de todas
ellas. El tratamiento transversal de estos valores se puede conseguir prestando atencion,
en el momento que se planifican las tareas, a aquellos contenidos que poseen un caracter
interdisciplinar.



Muchos de los criterios de evaluacion de la materia pueden trabajarse transversalmente
a lo largo del curso, en conexion con los Proyectos y Planes del Centro y con motivo de
las conmemoraciones de los Dias Internacionales o Dias Mundiales. En este sentido
pueden trabajarse campafias de concienciacion, prevencién y divulgacién ante la
violencia de género, la diversidad afectiva-sexual, la resolucion pacifica de conflictos,
etc.

Los principales ejes tematicos son:

- Promocion de la Salud y Educacion Emocional.

- Educacion Ambiental y Sostenibilidad.

- Igualdad y Educacion Afectivo Sexual y de Género.
- Cooperacion para el Desarrollo y la Solidaridad.

- Familia y Participacion Educativa.

6-Metodologia.

Se potenciara una metodologia interactiva, centrada en la participacion del
alumnado, que favorezca el pensamiento racional y critico, el trabajo individual y
cooperativo, y facilitadora de los procesos de construccién del conocimiento,
verbalizacion e intercambio de ideas; dinamica, que permita la combinacién de variedad
de recursos y escenarios didacticos; motivadora, que incorpore al alumnado al proceso
de ensefianza-aprendizaje haciéndole protagonista del mismo a través de la presentacién
de tematicas cercanas a sus intereses y experiencias; y resolutivas, centradas en el
andlisis y estudio de casos vinculados a problematicas sociales relevantes y en la
busqueda de mecanismos de prevencién y de soluciones para aquellas. De esta manera,
se procurara que el alumnado desarrolle interés por la investigacion y el conocimiento;
adquiera habitos de reflexion, pensamiento critico y autocritico, estudio y habilidades
para el trabajo en equipo y sea capaz de un aprendizaje autdbnomo basado en el
desarrollo de las competencias clave, la iniciativa personal, la conciencia de sus
capacidades, intereses, responsabilidades y limites. El didlogo constituira una
herramienta primordial para el desarrollo de la convivencia, la resolucion de conflictos
y el desarrollo de las capacidades afectivas en todos los &mbitos.

6.1. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Contaremos con una amplia gama de técnicas especificas para desarrollar en el
alumnado la reflexion y el analisis de sus valores, entre otras:

Los dilemas morales, que sirven para suscitar el desarrollo del razonamiento moral
a través de una reflexién individual y un posterior debate grupal. En ellos, alumnos y



alumnas deben decantarse por alguna de las soluciones dialogadas. Uno de los objetivos
es la comprension de que un mismo dilema puede tener soluciones diferentes y que la
postura individual no ha de coincidir necesariamente con los planteamientos del resto
del grupo.

Los buenos ejemplos y la imitacion, se trata, a partir de la observacion de ciertos
personajes publicos, relevantes para los estudiantes, de analizar los valores y principios
que rigen sus conductas, dentro del contexto de su biografia, la literatura, el cine y otros
medios de comunicacion pueden ser utilizados en el empleo de esta estrategia.

El estudio de casos, donde se muestra una historia que contiene problemas cuya
resolucion sirve para ilustrar principios generales y buenas préacticas.

El andlisis critico de la realidad y los comentarios de texto, que pueden ser
utilizados para provocar la discusion, la negociacion y la basqueda de conclusiones en
torno a situaciones que impliquen trabajar las actitudes y los valores, asi como la
reflexion ética sobre problematicas actuales. Entendemos “texto” en un sentido amplio:
articulos, libros, fotografias, dibujos, peliculas cinematograficas, spots publicitarios,
letras de canciones, musica, en definitiva, el mundo como un gran texto que hay que
saber interpretar;

La técnica de los grupos de discusion, recomendable para solucionar conflictos
que padece el aula o el centro, y para llegar a conclusiones sobre temas de interés
general; las estrategias de autorregulacion de la conducta y el roleplaying, el cual, a
través de una dramatizacion de situaciones problematicas de naturaleza moral, permite
al alumnado ponerse en distintos papeles asi como la presencia de distintos personajes
posibilita abordar puntos de vista diversos y lecturas diferentes ante el mismo suceso.

Existen una variedad de recursos educativos para la consecucion de los objetivos
de Valores Eticos. Se recomienda el uso de las tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion de modo que el alumnado desarrolle la capacidad de aprender buscando
en la red la informacion util y sea capaz, al mismo tiempo, de discriminar la
informacién valiosa y fiable de la que no lo es. Conviene también destacar la
importancia del cine, los documentales y reportajes audiovisuales y la prensa escrita
que acercan las problematicas de nuestra sociedad al alumnado y que pueden servir de
base para una posterior reflexion sobre los valores y cuestiones tratadas en la asignatura.
Hay que destacar el valor del ejemplo del docente, imprescindible en todas las materias
y especialmente en Valores Eticos pues uno de los aprendizajes mas importantes del ser
humano se producen por imitacién u observacion. El profesorado debe dar testimonio
de las actitudes y valores democraticos que proclama, de regulacion y control de sus
emociones, y de resolucién pacifica de conflictos. Ha de intentar una coherencia entre
su discurso teorico y su discurso préactico.

Finalmente, tanto la aplicacion de los criterios de evaluacion como las distintas ac-
tividades de aprendizaje deben estar metodologicamente orientadas en funcion de prin-
cipios coherentes con los valores que pretende transmitir la materia. De esta manera, se
invitara al alumnado a la participacion activa y razonada, al dialogo respetuoso y la co-
operacion con los demas, a la libre expresion de ideas, al pensamiento critico y autono-
mo, al respeto por las normas y valores comunes, a la mediacién y resolucion pacifica de



los conflictos, al desarrollo de estilos de vida saludables y sostenibles, al uso seguro de
las tecnologias de la informacion y la comunicacion, y a la gestion asertiva de las emo-
ciones y las relaciones afectivas con los demas y con el medio.

Y todo ello se realizara procurando integrar las actividades del aula en contextos y si-
tuaciones de aprendizaje que sean significativas para el alumnado y estén integradas en
la vida del centro y de su entorno, de forma que, a través de todas ellas, se promueva el
desarrollo de una ciudadania global, consciente, libre, participativa y comprometida con
los retos del siglo XXI.

7. EVALUACION Y CALIFICACION

De conformidad con lo dispuesto en el articulo 10.1 de la Orden de 30 de mayo de
2023, «La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado sera continua,
competencial, formativa, integradora, diferenciada y objetiva segin las distintas
materias del curriculo y serd un instrumento para la mejora tanto de los procesos de
ensefianza como de los procesos de aprendizaje. Tomara como referentes los criterios de
evaluacion de las diferentes materias curriculares, a través de los cuales se medira el
grado de consecucion de las competencias especificas.»

Igualmente, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 11.1 de la Orden de 30 de
mayo de 2023, «EI profesorado llevara a cabo la evaluacion, preferentemente, a través
de la observacién continuada de la evolucion del proceso de aprendizaje en relacion con
los criterios de evaluacién y el grado de desarrollo de las competencias especificas de
cada materia.».

Asimismo en el articulo 11.4 de la citada ley: «Para la evaluacion del alumnado se
utilizaran diferentes instrumentos tales como cuestionarios, formularios, presentaciones,
exposiciones orales, edicion de documentos, pruebas, escalas de observacion, rubricas o
portfolios, entre otros, coherentes con los criterios de evaluacion y con las
caracteristicas especificas del alumnado, garantizando asi que la evaluacion responde al
principio de atencién a la diversidad y a las diferencias individuales. Se fomentaran los
procesos de coevaluacion, evaluacion entre iguales, asi como la autoevaluacion del
alumnado, potenciando la capacidad del mismo para juzgar sus logros respecto a una
tarea determinada.».

Igualmente, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 13.6 del Decreto 102/2023 ,

de 9 de mayo, «El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los
procesos de ensefianza y su propia practica docente.»

7.1. CRITERIOS DE EVALUACION
Competencia especifica 1.

1.1 Construir y expresar un concepto ajustado de si mismo reconociendo las
multiples dimensiones de su naturaleza y personalidad, asi como de la dimension civica



y moral de la misma, a partir de la investigacion y el diadlogo en torno a diversas
concepciones sobre la naturaleza humana.

1.2 Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones, afectos y deseos con
comprension 'y empatia hacia las demé&s personas, demostrando autoestima y
compartiendo un concepto adecuado de lo que deben ser las relaciones con otras
personas, incluyendo el &mbito afectivo-sexual.

1.3 Desarrollar y demostrar autonomia moral a través de la practica de la
deliberacion racional, el uso de conceptos éticos, y el dialogo respetuoso con los demas
en torno a distintos valores y modos de vida, asi como a problemas relacionados con el
ejercicio de los derechos individuales, el uso responsable y seguro de las redes, las
conductas adictivas y el acoso escolar.

Competencia especifica 2.

2.1 Promover y demostrar una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y
comprometida con el bien comun, a partir de la investigacion sobre la naturaleza social
y politica del ser humano y el uso y comprension critica de los conceptos de ley, poder,
soberania, justicia, Estado, democracia, memoria democratica, dignidad y derechos
humanos.

2.2 Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y democratica a través del
conocimiento del movimiento asociativo y la participacion respetuosa, dialogante y
constructiva en actividades de grupo que impliquen tomar decisiones colectivas,
planificar acciones coordinadas y resolver problemas aplicando procedimientos y
principios civicos, éticos y democraticos explicitos.

2.3 Contribuir a generar un compromiso activo con el bien comun a través del
analisis y la toma razonada y dialogante de posicion en torno a cuestiones éticas de
actualidad como la lucha contra la desigualdad y la pobreza, el derecho al trabajo, la
salud, la educacién y la justicia, asi como sobre los fines y limites éticos de la
investigacion cientifica.

2.4 Tomar consciencia de la lucha por una efectiva igualdad de género, y del
problema de la violencia y explotacion sobre las mujeres, a través del analisis de las
diversas olas y corrientes del feminismo y de las medidas de prevencion de la
desigualdad, la violencia y la discriminacion por razon de género y orientacion sexual,
mostrando igualmente conocimiento de los derechos LGTBIQ+ y reconociendo la
necesidad de respetarlos.

2.5 Contribuir activamente al bienestar social adoptando una posicion propia,
explicita, informada y éticamente fundamentada sobre el valor y pertinencia de los
derechos humanos, el respeto por la diversidad etnocultural, la consideraciéon de los
bienes publicos globales y la percepcion del valor social de los impuestos.

2.6 Contribuir a la consecucion de un mundo mas justo y pacifico a través del
analisis y reconocimiento de la historia democratica de nuestro pais y de las funciones
del Estado de derecho y sus instituciones, los organismos internacionales, las
asociaciones civiles y los cuerpos y fuerzas de seguridad del Estado, en su empefio por
lograr la paz y la seguridad integral, atender a las victimas de la violencia y promover la
solidaridad y cooperacidn entre las personas y los pueblos.



Competencia especifica 3.

3.1 Describir las relaciones historicas de interconexion, interdependencia y
ecodependencia entre nuestras vidas y el entorno a partir del analisis de las causas y
consecuencias de los més graves problemas ecosociales que nos afectan.

3.2 Valorar distintos planteamientos cientificos, politicos y éticos con los que
afrontar la emergencia climética y la crisis medioambiental a través de la exposicion y
el debate argumental en torno a los mismos.

3.3 Promover estilos de vida éticamente comprometidos con el logro de un
desarrollo sostenible, contribuyendo por si mismo y en su entorno a la prevencién de los
residuos, la gestion sostenible de los recursos, la movilidad segura, sostenible y
saludable, el comercio justo, el consumo responsable, el cuidado del patrimonio natural,
el respeto por la diversidad etnocultural, y el cuidado y proteccién de los animales.

Competencia especifica 4.

4.1 Desarrollar una actitud de gestion equilibrada de las emociones, de estima y
cuidado de si mismo y de los otros, identificando, analizando y expresando de manera
asertiva las propias emociones y sentimientos, y reconociendo y valorando los de los
demas en distintos contextos y en torno a actividades creativas y de reflexion individual
o dialogada sobre cuestiones éticas y civicas.

7.2 INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Para llevar a cabo la evaluacion de estos criterios es necesario poner en marcha
una variedad de herramientas e instrumento de evaluacién dotados de capacidad
diagnostica y de mejora.

Estas son las herramientas que nos van a permitir medir el nivel de desempefio de
cada criterio y competencia para conocer el grado de desarrollo de las competencias
y objetivos.

Se promovera el uso generalizado de instrumentos de evaluacion variados,
diversos, flexibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que
permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado, y que garanticen, asimismo,
que las condiciones de realizacién de los procesos asociados a la evaluacion se
adaptan a las necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo.

La evaluacion de la asignatura se engloba dentro de los procesos activos y
variados de recogida de datos. Asi, los mecanismos a utilizar para dicha recogida de
informacion para llevar a cabo la evaluacion del alumnado se realizaran utilizando
para ello instrumentos variados entre los que podrian estar presentes:

Trabajos (individuales y en grupo)
Comentarios de texto.

Actividades en el aula.



Actividades TIC.
Observacion sistematica del trabajo e intervenciones en el aula.
Actividades relacionadas con el plan de lectura.

Los instrumentos a utilizar poseeran, en cualquier caso, un alto
componente de autoevaluacion con la finalidad de promover la actitud critica
ante el trabajo.

~Finalmente, existen una serie de aspectos que deben impregnar las
situaciones de aprendizaje:

-Fomento de la participacion activa y razonada.

-Estimulo de la libre expresion de ideas.

-Desarrollo del pensamiento critico y autonomo.

-Estimulo de los habitos de vida saludable y sostenible.

-Uso seguro de las tecnologias.

-Interaccion respetuosa y cooperativa entre iguales y con el entorno.
-Gestion asertiva de las emociones

7.3. MECANISMOS DE EVALUACION

La evaluacion del Area se realizaré atendiendo a la siguiente proporcion en la
nota final y los instrumentos y tipos de prueba utilizados para ello:

Trabajos, individuales o en grupo.

Realizacion en clase de actividades y cuestionarios relacionados con los
saberes basicos de la materia.

Realizacion de carteleria para conmemorar los Dias Internacionales.
Elaboracion de materiales con apoyo TIC:

Observacion sistematica del trabajo en el aula, de la actitud y la atencién por
parte del alumno.

Trabajos individuales sobre otras fuente: peliculas, materiales audiovisuales,
ete....

Actividades relacionadas con el plan de lectura.

Los criterios de valoracion de los resultados obtenidos en las pruebas,
trabajos, asi como en la observacion sistematica del trabajo del alumnado en
el aula, deberan mostrar tanto la superacién de los objetivos y competencias
descritos, como el manejo de saberes basicos. Para ello, se entendera que no



existe una ponderacion concreta de los trabajos, sino que estos deben mostrar
una superacion gradual de las competencias asociadas a lo largo del curso
escolar.

Por todo ello, los mecanismos de evaluacion se plantean como un continuo en
cuanto a destrezas asociadas a las competencias, pero no en tanto en cuanto a
los contenidos asociados.

La ponderacion de los contenidos se realiza pues otorgando la misma carga
a cada bloque tematico trabajado.

7.4. CALIFICACION

Cada criterio de evaluacion mismo valor para su competencia especifica.
Cada competencia especifica con un valor de porcentaje que conforma un
100%

En relacion a los porcentajes quedaria asi:

-Trabajos, individuales o en grupo, con produccién de materiales, exposiciones.
Actividades de conmemoracion  50%

-Observacion sistematica del trabajo en el aula 50 %
8. RECUPERACION

8.1. Atencion al alumnado repetidor con el area suspensa en el curso
anterior.

Programas de refuerzo del aprendizaje.

Los programas de refuerzo del aprendizaje tendrdn como objetivo asegurar los
aprendizajes y desarrollo de las competencias especificas de las materias y seguir con
aprovechamiento las ensefianzas de Educacion Secundaria Obligatoria. Estaran
dirigidos al alumnado que se encuentre en alguna de las situaciones siguientes:

a) Alumnado que no haya promocionado de curso.

b) Alumnado que, aun promocionando de curso, no supere alguna de las materias/
ambitos del curso anterior.

c) Alumnado que a juicio de la persona que ejerza la tutoria, el departamento de
orientacion y/o el equipo docente presente dificultades en el aprendizaje que justifique
su inclusion.

d) Alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo que le impidan
seguir con aprovechamiento su proceso de aprendizaje. En este caso, el alumno o la
alumna deberdn contar con una evaluacion psicopedagdgica que refleje tal
circunstancia, asi como la necesidad de un Programa individualizado de refuerzo del
aprendizaje, incluyendo al alumnado referenciado en el articulo 9.8 del Decreto
102/2023, de 9 de mayo.



Como medida organizativa, se podran desarrollar los programas de refuerzo del
aprendizaje posibilitando cursarlos en niveles inferiores al que se encuentre el
alumnado.

8.2. Recuperacion de asignaturas pendientes

Los alumnos suspensos en las evaluaciones trimestrales, tendran que realizar y entregar
el cuaderno de clase con las actividades debidamente cumplimentadas. Igualmente,
realizaran los trabajos no presentados en su fecha inicial.

9-Materiales y Recursos.

Libro de texto de la materia

Textos seleccionados por la profesora

Cuaderno de clase del alumno para la realizacion de las tareas propuestas.
Cartulinas, rotuladores, recortes de periddicos... etc.

10. Atencion a la diversidad y a las diferencias individuales

Atendiendo al articulo 21 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, la atencion a la
diversidad y a las diferencias individuales en la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria se orientara a garantizar una educacion de calidad que asegurara la equidad
e inclusion educativa y a atender a la compensacion de los efectos que las desigualdades
de origen cultural, social y econémico pueden tener en el aprendizaje.

Las medidas organizativas, metodoldgicas y curriculares que se adopten se regiran por
los Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), presentando al
alumnado la informacion en soporte adecuado a sus caracteristicas, facilitando multiples
formas de accion y expresion, teniendo en cuenta sus capacidades de expresion y
comprensidn y asegurando la motivacion para el compromiso y la cooperacién mutua.

Los principios generales de actuacion para la atencion a la diversidad y a las diferencias
individuales son los establecidos con carécter general en el articulo 22 del Decreto
102/2023, de 9 de mayo.

Se consideran medidas generales de atencion a la diversidad y a las diferencias
individuales las diferentes actuaciones de caracter ordinario que, definidas por el centro
en su Proyecto educativo, se orientan a lograr el desarrollo integral, a la promocion del
aprendizaje y del éxito escolar de todo el alumnado a través de la utilizacion de recursos
tanto personales como materiales con un enfoque global e inclusivo. Dado que
cualquier alumno o alumna a lo largo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria
puede presentar necesidades educativas, transitorias o permanentes, los centros deben
establecer diferentes medidas generales de atencidn a la diversidad y a las diferencias
individuales, que podran ser aplicadas en cualquier momento de la etapa. Estas medidas
tienen como finalidad dar respuesta a los diferentes niveles de competencia curricular,
motivacion, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje del alumnado, mediante la puesta



en marcha de estrategias organizativas y metodoldgicas destinadas a facilitar la
consecucion de los Objetivos de la etapa y la adquisicion de las competencias clave.

Entre las medidas generales de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales
se encuentran:

a) Agrupacién de materias en ambitos.

b) Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo profesor o profesora dentro del
aula, preferentemente para reforzar los aprendizajes en los casos del alumnado que
presente desfase en su nivel curricular.

c) Desdoblamientos de grupos.

d) Agrupamientos flexibles. Esta medida, que tendra un caracter temporal y abierto, en
ningun caso supondra discriminacion para el alumnado.

e) Sustitucién de la Segunda Lengua Extranjera por una Materia Linguistica de caracter
transversal.

f) Accion tutorial como estrategia de seguimiento individualizado y de toma de
decisiones en relacién con la evolucion academica del proceso de aprendizaje del
alumnado.

g) Metodologias didacticas basadas en el trabajo colaborativo en grupos heterogéneos,
tutoria entre iguales y aprendizaje por proyectos que promuevan la inclusion de todo el
alumnado.

h) Actuaciones de prevencion y control del absentismo.

i) Distribucion del horario lectivo de las materias optativas propias de la Comunidad
Andaluza.

j) Actuaciones de coordinacion en el proceso de transito entre etapas que permitan la
deteccién temprana de las necesidades del alumnado y la adopcion de medidas
educativas.

Asimismo, los centros docentes estableceran programas de profundizacion para el
alumnado especialmente motivado para el aprendizaje o para aquel que presente altas
capacidades intelectuales. Dichos programas se desarrollaran en el horario lectivo
correspondiente a las materias objeto de refuerzo o de profundizacion.El profesorado
que lleve a cabo los programas de atencion a la diversidad y a las diferencias
individuales, en coordinacion con la persona que ejerza la tutoria del grupo, junto con el
resto del equipo docente, realizara a lo largo del curso escolar el seguimiento de la
evolucion del alumnado.



APRENDIZAJE SOCIAL Y EMOCIONAL
4°ESO

1. JUSTIFICACION

Esta materia debe contribuir a formar jovenes solidarios, informados y avidos de
conocimiento, capaces de contribuir a un mundo mejor y mas pacifico, en el marco del
entendimiento mutuo y el respeto intercultural. Para ello, se desarrollara en el alumnado
una actitud indagadora, cultivando su curiosidad y habilidades de investigacion, y
utilizando habilidades de pensamiento critico y creativo para analizar y proceder de
manera responsable ante problemas complejos. Esta materia permitird abordar el
bienestar cognitivo, social y fisico del alumnado y ofrecer oportunidades para que los
alumnos y alumnas se conviertan en miembros activos y solidarios de comunidades
locales, nacionales y globales. La materia Aprendizaje social y Emocional permite un
conocimiento de las propias emociones, que es profundizar en el conocimiento de si
mismo; el conocimiento de las emociones de los demas, para poder llegar a la
comprension empatica; la regulacion de las propias emociones como forma de
relacionarse mejor consigo mismo y con otras personas; la adquisicion de competencias
socioemocionales que faciliten una mejor convivencia; y el desarrollo de la autoeficacia
emocional, que permita generar las emociones que uno desea. Como consecuencia de
todo ello, esta materia contribuye al bienestar personal y social, otorgando gran
importancia al desarrollo de la dimensién social y a la construccion del autoconcepto
con una autoestima positiva.

2. Objetivos de etapa

Conforme a lo dispuesto en el articulo 5 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo de
2023. La Educacion Secundaria Obligatoria contribuird a desarrollar en los alumnos y
alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad
entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos
como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la
ciudadania democrética.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.



c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre
hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas bésicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

Jj) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propia y
de las demas personas, apreciando los elementos especificos de la historia y la cultura
andaluza, asi como otros hechos diferenciadores como el flamenco, para que sean
conocidos, valorados y respetados como patrimonio propio.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de las otras personas,
respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar
la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad.
Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales y el
medioambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora, reconociendo la riqueza
paisajistica y medioambiental andaluza.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

m) Conocer y apreciar la peculiaridad linguistica andaluza en todas sus variedades.
n) Conocer y respetar el patrimonio cultural de Andalucia, partiendo del

conocimiento y de la comprension de nuestra cultura, reconociendo a Andalucia como
comunidad de encuentro de culturas.



3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Identificar y definir los estados emocionales que experimenta la persona en distintos
momentos de su vida contemplando la posibilidad de experimentar emociones
maltiples.

Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo, analizando las interacciones
entre los diversos elementos de la actividad humana (politico, econémico, social y
cultural), y valorando, a través del estudio de problematicas actuales relevantes y su
naturaleza multifactorial, como estos contribuyen a la creacion de las identidades
colectivas e individuales.

Desarrollar la capacidad de trabajar en equipo y rechazar la discriminacion de las
personas por razon de sexo, o por cualquier otra condicién o circunstancia personal o
social, fortaleciendo las habilidades sociales y las capacidades afectivas necesarias para
resolver pacificamente los conflictos, y rechazando estereotipos y prejuicios de
cualquier tipo.

Utilizar adecuadamente estrategias de aprendizaje y todos los medios a su alcance,
incluidas las tecnologias de la informacion y la comunicacion y medios audiovisuales,
para obtener, seleccionar y presentar informacion oralmente y por escrito.

Valorar la importancia de la responsabilidad social y ética en el desarrollo humano,
econdémico y politico de las formaciones sociales a lo largo de la historia y en el
momento presente.

Realizar estudios de caso y Proyectos de Investigacion de manera individual o en
grupo sobre problematicas destacadas del mundo actual, de la evolucion de las
formaciones sociales humanas y de las caracteristicas y retos mas relevantes del medio
natural, tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilacién de
informacién de diversa naturaleza (verbal, gréfica, icOnica, estadistica o cartogréafica),
procedente de una pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y
presentada a través del uso de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion, y
siguiendo las normas basicas de trabajo e investigacion de las ciencias sociales.

Participar en debates y exposiciones orales sobre problematicas destacadas del
mundo actual, de la evolucion de las formaciones sociales humanas y de las
caracteristicas y retos mas relevantes del medio natural, tanto andaluz como del resto
del mundo, empleando para ello las tecnologias de la informacién y de la comunicacion
para la recopilacion y organizacion de los datos, respetando los turnos de palabra y
opiniones ajenas, analizando y valorando los puntos de vista distintos al propio y
expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y adecuada
respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales

4. SABERES BASICOS

A. El ser humano y el conocimiento de uno mismo

e Vision y conocimiento del ser humano desde las perspectivas psicoldgica,
antropologica y socioldgica.



e Psicologia. Neurociencia, conducta y cognicion. Sistema nervioso central y
sistema nervioso periférico. Neuronas y estructura funcional del cerebro.
Fundamentos bioldgicos de la conducta. Circuitos de recompensa y su relacion
con las adicciones. Bienestar y habitos saludables. La adolescencia desde el
punto de vista psicolégico. Desarrollo cognitivo y desarrollo de la personalidad
durante la adolescencia. Reconocimiento y control de las emociones. Desarrollo
personal dentro del grupo. Influencia del grupo en el individuo.

e Antropologia. ElI ser humano como ser cultural. Concepto antropoldgico de
cultura. El ser humano como construccion cultural. Humanizacién y cultura.
Diversidad cultural.

» Sociologia. EI ser humano como ser social. Concepto de sociedad. Estrategias de
inclusion y cohesion social para mejorar la calidad de vida de las personas. El
adolescente y sus relaciones. Busqueda de la autonomia y asuncidn progresiva
de responsabilidades. Conductas prosociales y antisociales. Normas, roles y
estereotipos. Igualdad de género. Diversidad y convivencia positiva dentro de
los grupos. Procesos de transicion a la vida adulta en perspectiva comparada.

B. Formacidn y orientacion personal y profesional hacia la vida adulta
e 1. Aprendizaje y ser humano

©  Procesos implicados en el aprendizaje: atencion, motivacion y memoria.
Estrategias de aprendizaje y estudio. Inteligencia emocional e
inteligencia ejecutiva.

© Lo heredado y lo aprendido: biologia y cultura. Proceso de socializacion.
Agentes de socializacion. Aprendizaje formal e informal.

e 2. Construccion del sentido de competencia y logro

©  Autoconocimiento. Autonomia personal y autopercepcion. Estilo
atribucional. Capacidad autocritica. Iniciativa personal. Pensamiento
creativo. Confianza y seguridad en uno mismo. Perseverancia.

© Estrategias para enfrentarse al fracaso y a la frustracion.
» 3. Relaciones e interacciones con los demas
© Habilidades sociales.

© Habilidades comunicativas. Barreras en la comunicacion y estrategias
para superarlas.

© Habilidades de organizacion y gestion.

© Herramientas digitales para la interaccion con los demés. Huella y
reputacion digital. Gestion de identidades digitales: personal vy
profesional.

e 4. Orientacion hacia la formacion académica y profesional. Exploracion del
entorno profesional

© Programas, oportunidades y ayudas para la formacion. Servicios de
orientacion académica y profesional. Formacion permanente a lo largo de
la vida.

© Exploracion y descubrimiento del entorno de trabajo: las relaciones
laborales. Tendencias laborales y demandas del mercado. Retos de la
revolucion digital. Emprendimiento e intraemprendimiento. Participacion



social activa. El ser humano como homo oeconomicus. Teorias criticas.
Colaboracién y voluntariado.

C. Proyecto personal, académico-profesional y aproximacion a la basqueda activa de
empleo

» Planes de autoconocimiento y de formacién académica y profesional. Cualidades
personales. Fortalezas y debilidades. La diversidad como elemento
enriquecedor. Fases del plan: exploracion, diagnostico, perfiles académicos y
profesionales, toma de decisiones. Aspiraciones y metas. Ayudas y recursos para
superar carencias y afrontar retos personales y profesionales.

e Aproximacion a un plan de busqueda activa de empleo con proyeccion hacia el
futuro. Estrategias de busqueda de empleo. Instrumentos de bldsqueda de
empleo.

5. ESTRATEGIAS DE TRABAJO PARA EL TRATAMIENTO
TRANSVERSAL DE LA EDUCACION EN VALORES.

El planteamiento educativo de esta materia facilita de este modo la formacion del
alumnado en los principios éticos de integridad y honradez, con un profundo sentido de
la equidad, la justicia y el respeto por la dignidad y los derechos de las personas en todo
el mundo. Por tanto, el desarrollo de una mentalidad abierta capacitara al alumnado para
la apreciacion critica de su propia cultura e historia personal, asi como de los valores y
tradiciones de los demas.

La educacion en valores no corresponde de modo exclusivo a una Unica area educativa,
sino que esta presente de modo global en los objetivos y contenidos de todas ellas. El
tratamiento transversal de estos valores se puede conseguir prestando atencién, en el
momento que se planifican las tareas, a aquellos contenidos que poseen un caracter
interdisciplinar.

Muchos de los criterios de evaluacion de la materia pueden trabajarse transversalmente
a lo largo del curso, en conexion con los Proyectos y Planes del Centro y con motivo de
las conmemoraciones de los Dias Internacionales o Dias Mundiales. En este sentido
pueden trabajarse campafias de concienciacidn, prevencion y divulgacion ante la
violencia de género, la diversidad afectiva-sexual, la resolucion pacifica de conflictos,
etc.

Los principales ejes tematicos son:
- Promocion de la Salud y Educacion Emocional.
- Educacion Ambiental y Sostenibilidad.

- Igualdad y Educacion Afectivo Sexual y de Geénero.



- Cooperacion para el Desarrollo y la Solidaridad.

- Familia y Participacion Educativa.

6. METODOLOGIA

Se potenciara una metodologia interactiva, centrada en la participacion del
alumnado, que favorezca el pensamiento racional y critico, el trabajo individual y
cooperativo, y facilitadora de los procesos de construccion del conocimiento,
verbalizacion e intercambio de ideas; dinamica, que permita la combinacién de variedad
de recursos y escenarios didacticos; motivadora, que incorpore al alumnado al proceso
de ensefianza-aprendizaje haciéndole protagonista del mismo a través de la presentacion
de tematicas cercanas a sus intereses y experiencias; y resolutivas, centradas en el
andlisis y estudio de casos vinculados a problematicas sociales relevantes y en la
busqueda de mecanismos de prevencién y de soluciones para aquellas. De esta manera,
se procurara que el alumnado desarrolle interés por la investigacion y el conocimiento;
adquiera habitos de reflexion, pensamiento critico y autocritico, estudio y habilidades
para el trabajo en equipo y sea capaz de un aprendizaje autdbnomo basado en el
desarrollo de las competencias clave, la iniciativa personal, la conciencia de sus
capacidades, intereses, responsabilidades y limites. El didlogo constituird una
herramienta primordial para el desarrollo de la convivencia, la resolucién de conflictos
y el desarrollo de las capacidades afectivas en todos los &mbitos.

6.1. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

- Lluvia de ideas y cortometraje. Se propiciara un ambiente en el aula tranquilo y
relajado. El profesorado proyectara el titulo del cortometraje que van a visualizar. Cada
nifio y nifia deberd imaginar de qué trata el cortometraje y el profesorado ira recogiendo
todas las ideas del alumnado en la pizarra, sin hacer juicios de valor de ningdn tipo. El
profesorado se limitard a la recogida de las ideas emergentes del alumnado. A
continuacidn, el profesorado explica que van a visualizar un cortometraje con ciertas
similitudes a ellos y ellas, como es la edad y el entorno escolar de los personajes que
apareceran en el corto. Se les indicara que la visualizacién del corto presenta un cimulo
de emociones, por lo que deberan observarlo con atencion.

Tras la visualizacion del cortometraje el profesorado procede a una puesta en comun
sobre las emociones y sentimientos que han observado. Para ello, se proyecta un
documento con una serie de preguntas y procedemos a la dinamica cooperativa 1, 2, 4.
En primer lugar, el alumnado responde de forma individual a las preguntas, después se
agrupan en parejas y comentan las posibles respuestas del documento. Por Gltimo en
grupos de cuatro, aportan sus respuestas y un/a portavoz del grupo extrae las respuestas
del grupo y se establece una puesta en comun.



- Collages emocionales Una vez verbalizadas las emociones y sentimientos por parte
del alumnado a través de este corto, se van distribuir en pequefios grupos heterogéneos.
Se proporcionard a cada grupo 4-5 revistas y deberan seleccionar rostros, imagenes,
paisajes, objetos... que le transmitan las emociones que se han tratado previamente
como: la alegria, la rabia, el miedo, el humor, la tristeza... Cada emocion se ira
representando en cartulinas de colores que dispondra cada grupo. El alumnado debera ir
confeccionando su “collage emocional” en las cartulinas y en cada -cartulina
representara una emocion

A continuacion, y una vez finalizados los "collages emocionales” el alumnado los
presentara al gran grupo. Deberan explicar por qué han seleccionado las imagenes y qué
le transmiten. En esta actividad se verificara si el alumnado es capaz de reconocer y
comprender sus emociones y las de las demés. Para finalizar el docente realizara
fotografias sus respectivos collages emocionales.

Esta actividad consiste en escribir y verbalizar emociones con la produccion de
frases y mensajes para una posterior confeccién de un album digital de las emociones.
(Como sugerencia se proyectard una fotografia de la imagen de una mano y en cada
dedo escrito encima una emocion: alegria, tristeza, rabia, miedo y calma) Cada alumno
y alumna de forma individual elaborard un documento con un procesador de textos, en
el que aparezcan reflejadas diferentes frases con las emociones que se han ido
trabajando. Se expresard lo que cada alumno y alumna siente alumna siente ante una
emocion.

El profesorado podria hacer el siguiente modelaje: La alegria: “Yo me siento alegre
cuando tengo ganas de reir, de cantar, de bailar...” La tristeza: “Yo me siento triste
cuando estoy sola”. La rabia: “Yo me siento rabioso cuando no me dejan jugar en el
patio”. El miedo: “Yo siento miedo cuando me quedo s6lo en casa o cuando veo una
rata”. El humor: “Yo estoy de buen humor cuando practico mi deporte favorito”. Se le
indicara al alumnado donde deberan guardar el documento. Crearan una carpeta con su
respectivo nombre en la “unidad de red genérica” y se creara un documento que refleje
un listado de cada emocién y lo que siente cada uno/a, por lo que en la posterior sesion
se expondran las emociones y sentimientos del grupo.

Collage digital. En primer lugar, se presentara en la Pizarra digital las emociones
con los sentimientos reflejados y se hard una puesta en comun. Se propiciara hacia la
diversidad de opiniones, la aceptacion de las mismas y la valoracion y el respeto hacia
los demas. En segundo lugar, indicaremos al alumnado que deberan volver a hacer de
nuevo los grupos iniciales, pero en este caso para la confeccidn de un album digital con
las fotografias de los collages emocionales y las frases del vaciado presentado
previamente. Las fotografias de cada grupo se subiran desde la “unidad de red genérica”
donde debe aparecer una carpeta con el nombre del grupo y los documentos con las
frases. Para la creacion de dicho album, utilizaremos una herramienta web muy sencilla
y gratuita. La herramienta es Kizoa, http://www.kizoa.es se les mostrara al alumnado un
tutorial, aunque el acceso lo haran a traves de un usuario y correo electronico creado por



el profesorado. Simplemente se subiran las imagenes creando albumes creativos y
pudiendo afiadir, texto (frases de las emociones), audio, objetos, etc. Esta publicacion se
mostrard a las familias a traves del web/blog del centro o/y aula. En el aula se
expondrén los &lbumes digitales de cada grupo.

En esta siguiente actividad, vamos a pedirle al alumnado que continGe la historia de
Vicente, pero a través de una dramatizacion. Deberan reunirse de nuevo en pequefios
grupos heterogéneos y seguiran las siguientes pautas: -La representacion no podra
durar méas de 5 minutos (similar al cortometraje presentado, por lo que deben mostrar en
poco tiempo lo que quieren transmitir). -Solamente contaran con dos sesiones de
preparacion (planificacion-texto) y ensayos y la tltima (la tercera) para la exposicion.

7. EVALUACION Y CALIFICACION

De conformidad con lo dispuesto en el articulo 10.1 de la Orden de 30 de mayo de
2023, «La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado sera continua,
competencial, formativa, integradora, diferenciada y objetiva segun las distintas
materias del curriculo y sera un instrumento para la mejora tanto de los procesos de
ensefianza como de los procesos de aprendizaje. Tomara como referentes los criterios de
evaluacion de las diferentes materias curriculares, a través de los cuales se medira el
grado de consecucion de las competencias especificas.»

Igualmente, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 11.1 de la Orden de 30 de
mayo de 2023,«El profesorado llevard a cabo la evaluacion, preferentemente, a través
de la observacion continuada de la evolucion del proceso de aprendizaje en relacion con
los criterios de evaluacién y el grado de desarrollo de las competencias especificas de
cada materia.».

Asimismo en el articulo 11.4 de la citada ley: «Para la evaluacion del alumnado se
utilizaran diferentes instrumentos tales como cuestionarios, formularios, presentaciones,
exposiciones orales, edicion de documentos, pruebas, escalas de observacion, rubricas o
portfolios, entre otros, coherentes con los criterios de evaluacion y con las
caracteristicas especificas del alumnado, garantizando asi que la evaluacion responde al
principio de atencién a la diversidad y a las diferencias individuales. Se fomentaran los
procesos de coevaluacion, evaluacion entre iguales, asi como la autoevaluacion del
alumnado, potenciando la capacidad del mismo para juzgar sus logros respecto a una
tarea determinada.».

Igualmente, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 13.6 del Decreto 102/2023 ,

de 9 de mayo, «EI profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los
procesos de ensefianza y su propia practica docente.

7.1. Competencias especificas, criterios de evaluacion y
saberes basicos

Competencias especificas



Competencia especifica 1: Comprender los procesos fisicos y psicologicos implicados
en la cognicion, la motivacion y el aprendizaje, analizando sus implicaciones en la
conducta y desarrollando estrategias de gestion emocional y del propio proceso de
aprendizaje, para mejorar el desempefio en el ambito personal, social y académico y
lograr mayor control sobre las acciones y sus consecuencias.

Criterios de evaluacién

e 1.1. Mejorar el desempefio personal, social y académico aplicando estrategias de
aprendizaje y gestion emocional que permitan mayor control sobre las acciones
Yy sus consecuencias.

e 1.2. Identificar y aplicar los procesos que intervienen en el aprendizaje,
analizando sus implicaciones y desarrollando estrategias que favorezcan la
adquisicion de conocimientos, destrezas y actitudes.

e 1.3. Analizar la importancia del componente emocional, tomando conciencia de
su repercusion en el aprendizaje y desarrollando estrategias que lo mejoren.

o 1.4. Analizar la relacion de la cognicién, la motivacion, el aprendizaje y la
gestion emocional con la conducta, tanto propia como de los demas, a partir de
las bases tedricas fundamentales de los procesos fisicos y psicoldgicos que
intervienen en ellos.

Competencia especifica 2: Comprender las principales caracteristicas del desarrollo
evolutivo de la persona, analizando aquellos elementos de la madurez que condicionan
los comportamientos e identificando las cualidades personales y de relacién social
propias y de los demas, para potenciar las que favorecen la autonomia y permiten
afrontar de forma eficaz los nuevos retos.

Criterios de evaluacion

e 2.1. Afrontar nuevos retos, de forma eficaz y con progresiva autonomia,
identificando las cualidades personales y sociales propias y de los demas y
analizando los elementos que condicionan los comportamientos y actuaciones en
el proceso de desarrollo evolutivo.

e 2.2. Conocer el desarrollo evolutivo de las personas, analizando y
comprendiendo las principales caracteristicas de la madurez que van
conformando a la persona en distintos planos: fisico, cognitivo, social,
emocional y sexual.

e 2.3. Identificar cualidades personales y de los demas, reflexionando sobre la
importancia de potenciar aquellas que permitan afrontar eficazmente los retos y
faciliten el proceso de transicion de la adolescencia a la edad adulta.

Competencia especifica 3: Conocer y comprender al ser humano, sus sociedades y
culturas, analizando con empatia su diversidad y complejidad desde diferentes
perspectivas, para fomentar el espiritu critico sobre aspectos que dirigen el
funcionamiento humano, social y cultural.

Criterios de evaluacion



o 3.1. Reflexionar de manera critica sobre la condicién humana, la sociedad y la
cultura a partir del conocimiento que proporcionan las ciencias humanas y
sociales.

e 3.2. Analizar la diversidad personal, social y cultural desde distintas perspectivas
a partir de los conocimientos que proporcionan las ciencias humanas y sociales,
mostrando actitudes de respeto y empatia por lo diferente y valorando la equidad
y la no discriminacion.

Competencia especifica 4: Conocer la dimensidn social y antropolégica del ser humano
y desarrollar estrategias y habilidades sociales adecuadas a contextos cambiantes y a
grupos diferentes, considerando los factores personales y socioculturales que
intervienen en la configuracion psicologica de la persona, para comprenderse a si misma
e interactuar con los demas desde el respeto a la diversidad personal, social y cultural.

Criterios de evaluacion

o 4.1. Desarrollar estrategias y habilidades que faciliten la adaptacion a nuevos
grupos y contextos a partir del conocimiento social y antropolégico del ser
humano.

e 4.2, Analizar los factores personales y socioculturales que intervienen en la
configuracion psicoldgica de la persona a partir del conocimiento comparado de
la dimensidn social y antropolégica del ser humano.

e 4.3. Valorar la diversidad desde el respeto, la inclusion y la igualdad real y
efectiva entre hombres y mujeres, considerandola un elemento enriquecedor a
nivel personal, social y cultural.

Competencia especifica 5: Explorar las oportunidades académicas y profesionales que
ofrece el entorno, descubriendo y priorizando las necesidades e intereses personales y
vocacionales y desarrollando el espiritu de iniciativa y de superacion, asi como las
destrezas necesarias en la toma de decisiones, para llevar a cabo un proyecto personal,
académico y profesional propio y realizar una primera aproximacion al disefio de un
plan de busqueda activa de empleo.

Criterios de evaluacion

e 5.1. Realizar un proyecto personal, académico y profesional propio y
aproximarse al proceso de busqueda activa de empleo, priorizando las
necesidades y descubriendo los intereses personales y vocacionales mediante la
exploracién de las oportunidades académicas y profesionales que ofrece el
entorno presencial y virtual, y desarrollando las destrezas necesarias en el
proceso de toma de decisiones.

e 5.2, Explorar el entorno proximo identificando las oportunidades académicas y
profesionales que ofrece, valorando aquellas que mejor se adaptan a las
cualidades e intereses personales y potenciando el espiritu de iniciativa y
superacion.

7.2 INSTRUMENTOS DE EVALUACION



Para llevar a cabo la evaluacion de estos criterios es necesario poner en marcha
una variedad de herramientas e instrumento de evaluacion dotados de capacidad
diagnostica y de mejora.

Estas son las herramientas que nos van a permitir medir el nivel de desempefio de
cada criterio y competencia para conocer el grado de desarrollo de las competencias y
objetivos.

Se promovera el uso generalizado de instrumentos de evaluacion variados, diversos,
flexibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la
valoracion objetiva de todo el alumnado, y que garanticen, asimismo, que las
condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacién se adaptan a las
necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

El alumnado podré realizar una prueba extraordinaria de las materias no superadas, en
las fechas que determinen las administraciones educativas.

La evaluacién de la asignatura se engloba dentro de los procesos activos y variados de
recogida de datos. Asi, los mecanismos a utilizar para dicha recogida de informacion
para llevar a cabo la evaluacion del alumnado se realizardn utilizando para ello
instrumentos variados entre los que podrian estar presentes:

Pruebas objetivas: (Examenes)
Trabajos (individuales y en grupo)
Comentarios de texto.
Exposiciones orales

Actividades TIC. (Creacion de blogs, participacion y publicacion de articulos en
diferentes medios, realizacion de trabajos en formato audiovisual...)

Observacion sistematica del trabajo e intervenciones en el aula.
Actividades relacionadas con el plan de lectura.

Los instrumentos a utilizar poseeran, en cualquier caso, un alto componente de
autoevaluacion con la finalidad de promover la actitud critica ante el trabajo.

Los instrumentos poseeran también un elevado componente de trabajo en equipo con el
objetivo de que el alumnado aprenda las ventajas de la buena organizacion y la
colaboracion.

Finalmente, existen una serie de aspectos que deben impregnar las situaciones de
aprendizaje:



-Fomento de la participacion activa y razonada.

-Estimulo de la libre expresion de ideas.

-Desarrollo del pensamiento critico y autbnomo.

-Estimulo de los hébitos de vida saludable y sostenible.

-Uso seguro de las tecnologias.

-Interaccion respetuosa y cooperativa entre iguales y con el entorno.

-Gestion asertiva de las emociones.

7.3. MECANISMOS DE EVALUACION

La evaluacion del Area se realizara atendiendo a la siguiente proporcion en la nota final
y los instrumentos y tipos de prueba utilizados para ello:

Pruebas objetivas, comentarios de texto y trabajos con soporte escrito
Trabajos, individuales o en grupo con produccién de materiales, exposiciones
Elaboracion de materiales con apoyo TIC:

Observacion sistematica

Trabajos individuales sobre obras fuente, peliculas, materiales audiovisuales, etc....

Los criterios de valoracion de los resultados obtenidos en las pruebas, trabajos, asi
como en la observacién sistematica del trabajo del alumnado en el aula, deberan mostrar
tanto la superacién de los objetivos y competencias descritos, como el manejo de
saberes basicos. Para ello, se entendera que no existe una ponderacion concreta de los
trabajos, sino que estos deben mostrar una superacion gradual de las competencias
asociadas a lo largo del curso escolar.

Por todo ello, los mecanismos de evaluacion se plantean como un continuo en cuanto a
destrezas asociadas a las competencias, pero no en tanto en cuanto a los contenidos
asociados. Por ello, los blogues de contenido deberan ser superados en su aspecto
conceptual de forma satisfactoria otorgando a cada blogue de contenido descrito con
anterioridad la misma ponderacion en la nota final que, en cualquier caso, y al estar
apoyada en una evaluacién continua, deberan ser utilizados de forma acumulativa a lo
largo de todo el curso académico.



Para el caso de la no superacion de contenidos, en todo o en parte, el alumnado debera
recuperar en la convocatoria extraordinaria unicamente los bloques de contenidos no
superados.

La ponderacion de los contenidos se realiza pues otorgando la misma carga a cada
bloque tematico trabajado.

7.4. CALIFICACION

Cada criterio de evaluacion mismo valor para su competencia especifica. Cada
competencia especifica con un valor de porcentaje que conforma un 100%

En relacion a los porcentajes quedaria asi:
Pruebas objetivas, comentarios de texto y trabajos con soporte escrito  45%

Trabajos, individuales o en grupo, con produccién de materiales, exposiciones
25%

Observacion sistematica del trabajo en el aula 20 %

Trabajos individuales sobre obras fuente, peliculas, materiales audiovisuales,
etc....10%

8. RECUPERACION

8.1. Atencion al alumnado repetidor con el rea suspensa en el curso
anterior.

Programas de refuerzo del aprendizaje.

Los programas de refuerzo del aprendizaje tendrdn como objetivo asegurar los
aprendizajes y desarrollo de las competencias especificas de las materias y seguir con
aprovechamiento las ensefianzas de Educacion Secundaria Obligatoria. Estaran
dirigidos al alumnado que se encuentre en alguna de las situaciones siguientes:

a) Alumnado que no haya promocionado de curso.

b) Alumnado que, aun promocionando de curso, no supere alguna de las materias/
ambitos del curso anterior.

c) Alumnado que a juicio de la persona que ejerza la tutoria, el departamento de
orientacion y/o el equipo docente presente dificultades en el aprendizaje que justifique
su inclusion.

d) Alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo que le impidan
seguir con aprovechamiento su proceso de aprendizaje. En este caso, el alumno o la
alumna debera contar con una evaluacion psicopedagogica que refleje tal circunstancia,
asi como la necesidad de un Programa individualizado de refuerzo del aprendizaje,
incluyendo al alumnado referenciado en el articulo 9.8 del Decreto 102/2023, de 9 de
mayo.

Como medida organizativa, se podran desarrollar los programas de refuerzo del
aprendizaje posibilitando cursarlos en niveles inferiores al que se encuentre el
alumnado.



8.2. Recuperacion de asignaturas pendientes

Los alumnos suspensos en las evaluaciones trimestrales, tendran que realizar y entregar
el cuaderno de clase con las actividades debidamente cumplimentadas. Igualmente,
realizaran los trabajos no presentados en su fecha inicial.

9-MATERIALES Y RECURSOS.

Libro de texto de la materia

Textos seleccionados por la profesora

Cuaderno de clase del alumno para la realizacion de las tareas propuestas.
Cartulinas, rotuladores, recortes de periddicos... etc.

6. ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS DIFERENCIAS
INDIVIDUALES

Atendiendo al articulo 21 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, la atencion a la
diversidad y a las diferencias individuales en la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria se orientard a garantizar una educacion de calidad que asegurara la equidad
e inclusién educativa y a atender a la compensacién de los efectos que las desigualdades
de origen cultural, social y econémico pueden tener en el aprendizaje.

Las medidas organizativas, metodoldgicas y curriculares que se adopten se regiran por
los Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), presentando al
alumnado la informacidn en soporte adecuado a sus caracteristicas, facilitando multiples
formas de accion y expresién, teniendo en cuenta sus capacidades de expresion y
comprension y asegurando la motivacion para el compromiso y la cooperacién mutua.

Los principios generales de actuacion para la atencion a la diversidad y a las diferencias
individuales son los establecidos con caracter general en el articulo 22 del Decreto
102/2023, de 9 de mayo.

Se consideran medidas generales de atencion a la diversidad y a las diferencias
individuales las diferentes actuaciones de carécter ordinario que, definidas por el centro
en su Proyecto educativo, se orientan a lograr el desarrollo integral, a la promocién del
aprendizaje y del éxito escolar de todo el alumnado a través de la utilizacion de recursos
tanto personales como materiales con un enfoque global e inclusivo. Dado que
cualquier alumno o alumna a lo largo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria
puede presentar necesidades educativas, transitorias o permanentes, los centros deben
establecer diferentes medidas generales de atencion a la diversidad y a las diferencias
individuales, que podran ser aplicadas en cualquier momento de la etapa. Estas medidas
tienen como finalidad dar respuesta a los diferentes niveles de competencia curricular,
motivacidn, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje del alumnado, mediante la puesta
en marcha de estrategias organizativas y metodologicas destinadas a facilitar la
consecucion de los Objetivos de la etapa y la adquisicion de las competencias clave.



Entre las medidas generales de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales
se encuentran:

a) Agrupacién de materias en ambitos.

b) Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo profesor o profesora dentro del
aula, preferentemente para reforzar los aprendizajes en los casos del alumnado que
presente desfase en su nivel curricular.

c) Desdoblamientos de grupos.

d) Agrupamientos flexibles. Esta medida, que tendra un caracter temporal y abierto, en
ningun caso supondra discriminacion para el alumnado.

e) Sustitucién de la Segunda Lengua Extranjera por una Materia Linguistica de caracter
transversal.

f) Accion tutorial como estrategia de seguimiento individualizado y de toma de
decisiones en relacién con la evolucion academica del proceso de aprendizaje del
alumnado.

g) Metodologias didacticas basadas en el trabajo colaborativo en grupos heterogéneos,
tutoria entre iguales y aprendizaje por proyectos que promuevan la inclusién de todo el
alumnado.

h) Actuaciones de prevencion y control del absentismo.

i) Distribucion del horario lectivo de las materias optativas propias de la Comunidad
Andaluza.

j) Actuaciones de coordinacion en el proceso de transito entre etapas que permitan la
deteccion temprana de las necesidades del alumnado y la adopcion de medidas
educativas.

Asimismo, los centros docentes estableceran programas de profundizacion para el
alumnado especialmente motivado para el aprendizaje o para aquel que presente altas
capacidades intelectuales. Dichos programas se desarrollaran en el horario lectivo
correspondiente a las materias objeto de refuerzo o de profundizacion.El profesorado
que lleve a cabo los programas de atencion a la diversidad y a las diferencias
individuales, en coordinacion con la persona que ejerza la tutoria del grupo, junto con el
resto del equipo docente, realizara a lo largo del curso escolar el seguimiento de la
evolucion del alumnado.



ASPECTOS GENERALES DE LAS PROGRACIONES DE
BACHILLERATO

INTRODUCCION A LA ETAPA

Los principios generales de la etapa son:

a) Orientacion educativa y profesional. En esta etapa se prestara especial atencion a la
orientacion educativa y profesional del alumnado, incorporandose, en este &mbito, la
perspectiva de género entre otros aspectos. Asimismo, se tendran en cuenta las
necesidades educativas especificas del alumnado.

b) Desarrollo integrador. A través de esta etapa se posibilita al alumnado un desarrollo
integrador, coherente y actualizado de los Saberes basicos para alcanzar las
competencias que le ofrezcan un conocimiento e interpretacion integral de la realidad
social para su participacion activa, responsable y competente en ella.

c) Aprendizaje permanente a lo largo de la vida. La etapa debe propiciar la adquisicion
y profundizacion en las competencias que doten al alumnado de la madurez y la
preparacion necesaria para afrontar con éxito su incorporacion a una educacion superior,
asi como para el aprendizaje permanente a lo largo de la vida.

d) Flexibilizacion. Los estudios de Bachillerato se organizan para favorecer la
consecucion de los objetivos de la etapa y la adquisicion de nuevos niveles de
desempefio de las competencias clave, mediante una estructura flexible que permita una
especializacion del alumnado acorde con sus perspectivas de futuro e intereses.

e) Equidad e inclusion educativa como garantia de una educacién de calidad. La
programacion, la gestion y el desarrollo de la etapa atenderan a la compensacion de los
efectos que las desigualdades de origen cultural, social y econémico tienen en el
aprendizaje. Con este mismo objetivo, las medidas organizativas, metodoldgicas y
curriculares que se adopten se regiran por los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA).f) Excelencia educativa. Se posibilitara la creacion de itinerarios
formativos, que permitan el desarrollo del éxito educativo y la busqueda de la
excelencia para todo el alumnado que ha de ser capaz de desarrollar al completo sus
capacidades y potencialidades.

Conforme a lo establecido en el apartado 5 de la disposicion final quinta, de la Ley
Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, las modificaciones introducidas por este real
decreto en el curriculo, la organizacion, objetivos y programas de Bachillerato se
implantaran para el primer curso en el curso escolar 2022-2023, y para el segundo curso
en el curso escolar 2023-2024.

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacion, madurez intelectual y
humana, conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones
sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Asimismo, esta
etapa debera permitir la adquisicion y el logro de las competencias indispensables para
el futuro formativo y profesional, y capacitar para el acceso a la educacion superior.



A efectos de este real decreto, se entendera por:

Obijetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la
etapa y cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que el
alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar
los principales retos y desafios globales y locales. Son la adaptacion al sistema
educativo espariol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion del
Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave
para el aprendizaje permanente.

Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada
materia. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por
una parte, las competencias clave, y por otra, los saberes basicos de las materias y los
criterios de evaluacion.

Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de cada materia en un momento determinado de su proceso de
aprendizaje.

Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los
contenidos propios de una materia y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicién
de las competencias especificas.

Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue
por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
especificas, y que contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las mismas.

Los principios pedagdgicos que son tenidos en cuenta en esta programacion,
recogidos en la nueva normativa, son los siguientes:

- Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del
alumnado para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los
métodos de investigacion apropiados. Asimismo, se prestara especial atencion a la
orientacion educativa y profesional del alumnado incorporando la perspectiva de
género.

- Las administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en
las distintas materias se desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito de la
lectura y la capacidad de expresarse correctamente en publico.

Las modalidades del Bachillerato que podran ofrecer las administraciones
educativas Yy, en su caso, los centros docentes seran las siguientes:

a) Artes.

b) Ciencias y Tecnologia.



c) General.
d) Humanidades y Ciencias Sociales.

Las materias de primer curso comunes a todas las modalidades de Bachillerato seran
las siguientes:

a) Educacion Fisica.

b) Filosofia.

c) Lengua Castellanay Literatura Iy, si la hubiere, Lengua Cooficial y Literatura

Objetivos.

El Bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades
que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democrética, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola, asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion
de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita
actuar de forma respetuosa, responsable y autonoma y desarrollar su espiritu critico.
Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales,
asi como las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y
hombres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el
reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la
igualdad real y la no discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o
étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias, orientacién sexual o
identidad de género o cualquier otra condicion o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo
personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su
caso, la lengua cooficial de su comunidad autébnoma.

f) Expresarse con fluidez y correccidén en una o0 mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnologicos fundamentales y
dominar las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.



j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion
y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la
ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la
sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar
fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura
y saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

Competencias clave.

1. A efectos de este Real Decreto, las Competencias Clave del Curriculo son las
siguientes:

a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia plurilingie.

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado formacion, madurez
intelectual y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan desarrollar
funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Debe,

asimismo, facilitar la adquisicién y el logro de las competencias indispensables para su
futuro formativo y profesional, y capacitarlo para el acceso a la educacion superior.

Para cumplir estos fines, es preciso que esta etapa contribuya a que el alumnado
progrese en el grado de desarrollo de las competencias que, de acuerdo con el Perfil de
salida del alumnado al término de la ensefianza basica, debe haberse alcanzado al
finalizar la Educacion Secundaria Obligatoria



Del mismo modo, y dado que las competencias clave se adquieren necesariamente
de forma secuencial y progresiva a lo largo de toda la vida, resulta necesario adecuar las
mismas a ese otro momento del desarrollo personal, social y formativo del alumnado
que supone el final del Bachillerato. Consecuentemente, en el presente anexo, se
definen para cada una de las competencias clave un conjunto de descriptores operativos,
que dan continuidad, profundizan y amplian los niveles de desempefio previstos al final
de la ensefianza basica, con el fin de adaptarlos a las necesidades y fines de esta etapa
postobligatoria.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y
objetivos del Bachillerato esta vinculada a la adquisicion y desarrollo de dichas
competencias clave. Por este motivo, los descriptores operativos de cada una de las
competencias clave constituyen el marco referencial a partir del cual se concretan las
competencias especificas de las diferentes materias. Esta vinculacion entre descriptores
operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion de estas Ultimas
pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave esperadas en
Bachillerato y, por tanto, la consecucién de las competencias y objetivos previstos para
la etapa.

Descriptores operativos de las competencias clave para Bachillerato

A continuacién, se definen cada una de las competencias clave y se enuncian los
descriptores operativos del nivel de adquisicion esperado al término del Bachillerato

Competencia en comunicacion lingtistica (CCL)

La competencia en comunicacién linguistica supone interactuar de forma oral,
escrita, signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes &mbitos y
contextos y con diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera
consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten
comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o
multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como
comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y
respetuosa.

La competencia en comunicacién linglistica constituye la base para el pensamiento
propio y para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello,
su desarrollo esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la
lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a
los usos de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para aprender. Por
ultimo, hace posible apreciar la dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura
literaria.

Descriptores operativos

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...
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CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacidn, crear conocimiento y argumentar sus opiniones como para
establecer y cuidar sus relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los distintos ambitos, con especial énfasis en los textos
académicos y de los medios de comunicacion, para participar en diferentes contextos de
manera activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autdnoma informacion procedente de
diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de
lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y
transforma en conocimiento para comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un
punto de vista creativo y critico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relacién con
su contexto sociohistorico de produccion, con la tradicion literaria anterior y posterior y
examinando la huella de su legado en la actualidad, para construir y compartir su propia
interpretacion argumentada de las obras, crear y recrear obras de intencion literaria y
conformar progresivamente un mapa cultural.

CCL5. Pone sus précticas comunicativas al servicio de la convivencia democrética, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando y rechazando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para
favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de
comunicacion.

Competencia plurilingtie (CP)

La competencia plurilingtie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de
forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia
supone reconocer y respetar los perfiles linguisticos individuales y aprovechar las
experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer
transferencias entre lenguas, incluidas las clésicas, y, en su caso, mantener y adquirir
destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo,
dimensiones historicas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la
diversidad linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la
convivencia democratica.



Descriptores operativos
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CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion y aceptable correccién una o mas lenguas, ademas
de la lengua familiar o de las lenguas familiares, para responder a sus necesidades
comunicativas con espontaneidad y autonomia en diferentes situaciones y contextos de
los &mbitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y
enriquecer de forma sistematica su repertorio lingdistico individual con el fin de
comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linguistica y cultural presente en la
sociedad, integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo la comprension mutua
como caracteristica central de la comunicacién, para fomentar la cohesion social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafia la comprensién del mundo
utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la
tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el
razonamiento matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes
contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno
natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la
observacién y la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer
conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y
el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los
conocimientos y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad
de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad,
responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos



Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

STEML. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y emplea estrategias
variadas para la resolucion de problemas analizando criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEMZ2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fenGmenos
relacionados con la modalidad elegida, confiando en el conocimiento como motor de
desarrollo, planteandose hipétesis y contrastandolas o comprobandolas mediante la
observacion, la experimentacion y la investigacion, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision y la veracidad y
mostrando una actitud critica acerca del alcance y limitaciones de los métodos
empleados.

STEMS. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o modelos para
generar o utilizar productos que den solucion a una necesidad o problema de forma
colaborativa, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente
los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el
producto obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la sostenibilidad y el impacto
transformador en la sociedad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos més relevantes de investigaciones de
forma clara y precisa, en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas,
esquemas, simbolos...) y aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y
valorando de forma critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de
las condiciones de vida para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMDS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la
salud fisica y mental, y preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el
consumo responsable, aplicando principios de ética y seguridad para crear valor y
transformar su entorno de forma sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano
en el ambito local y global.

Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y
responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la
participacion en la sociedad, asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacién en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion,
la educacion mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion),
la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la



ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la
propiedad intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y
critico.

Descriptores operativos
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CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo como funcionan los motores de
busqueda en internet aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y organizando el almacenamiento de la
informacion de manera adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla
posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva,
aplicando medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de autoria
digital para ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.

CDa3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y
servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para
comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir informacion, gestionando de
manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso critico,
legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnolégicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a
necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucion de las
tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de
reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento
personal constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con
otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo
de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la
complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos;
identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para
abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas
personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a



través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi
como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos
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CPSAAL.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de
objetivos de forma autdnoma para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad autonoma, gestionando constructivamente los
cambios, la participacion social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAAZ2. Adopta de forma autdbnoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar
fisico y mental propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para
construir un mundo mas saludable.

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas,
siendo consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar
una personalidad empatica e independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAAZ3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera
ecuanime, segun sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la
consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalUa y sintetiza datos, informacion e ideas de los medios
de comunicacion, para obtener conclusiones légicas de forma auténoma, valorando la
fiabilidad de las fuentes.

CPSAAG. Planifica a largo plazo evaluando los prop6sitos y los procesos de la
construccién del conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para
desarrollar procesos autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese
conocimiento, proponer ideas creativas y resolver problemas con autonomia.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en
la comprensién de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y
politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el
compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye
la alfabetizacion civica, la adopcion consciente de los valores propios de una cultura
democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de
los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida
sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda
2030.



Descriptores operativos
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CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social, historica, civica y
moral de su propia identidad, para contribuir a la consolidacion de su madurez personal
y social, adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar la autonomia y el
espiritu critico, y establecer una interaccion pacifica y respetuosa con los demas y con el
entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y consecuente,
los principios, ideales y valores relativos al proceso de integracion europea, la
Constitucion Espafiola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio cultural
propios, a la vez que participa en todo tipo de actividades grupales con una actitud
fundamentada en los principios y procedimientos democraticos, el compromiso ético
con la igualdad, la cohesidn social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania
mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosoficos
fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de
valores, creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y violencia, y
promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y
hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras
formas de vida y el entorno, realizando un andlisis critico de la huella ecoldgica de las
acciones humanas, y demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable
con actividades y habitos que conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y la lucha contra el cambio climatico.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar
sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para
generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar
la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para
analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la
creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro
de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a
arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en
la informacién y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con
motivacién, empatia y habilidades de comunicacién y de negociacién, para llevar las
ideas planteadas a la accion mediante la planificacion y gestion de proyectos sostenibles
de valor social, cultural y econémico-financiero.



Descriptores operativos
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CEL. Evalla necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético,
evaluando su sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos
especificos, el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar y ejecutar
ideas y soluciones innovadoras dirigidas a distintos contextos, tanto locales como
globales, en el &mbito personal, social y académico con proyeccion profesional
emprendedora.

CE2. Evalla y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los demas,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los
conocimientos econémicos y financieros especificos y los transfiere a contextos locales
y globales, aplicando estrategias y destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y en
equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios, que lleven a la acciéon una
experiencia o iniciativa emprendedora de valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones innovadoras y toma
decisiones, con sentido critico y €tico, aplicando conocimientos técnicos especificos y
estrategias agiles de planificacion y gestion de proyectos, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido, para elaborar un prototipo final de valor para los
demaés, considerando tanto la experiencia de éxito como de fracaso, una oportunidad
para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar
el modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y
se comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama
de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la
comprensidn, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que
se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la
comprensidon de la propia identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un mundo
caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle
forma.

Descriptores operativos
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CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y artistico
de cualquier época, contrastando sus singularidades y partiendo de su propia identidad,
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para defender la libertad de expresion, la igualdad y el enriquecimiento inherente a la
diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones
artisticas y culturales del patrimonio, mediante una postura de recepcion activa y
deleite, diferenciando y analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se
materializan, asi como los lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las
caracterizan.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espiritu
critico, realizando con rigor sus propias producciones culturales y artisticas, para
participar de forma activa en la promocién de los derechos humanos y los procesos de
socializacion y de construccion de la identidad personal que se derivan de la préctica
artistica.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a traves de la interactuacion corporal y la
experimentacién con diferentes herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a
situaciones creativas con una actitud empatica y colaborativa, y con autoestima,
iniciativa e imaginacion.

CCECA4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para disefiar y producir
proyectos artisticos y culturales sostenibles, analizando las oportunidades de desarrollo
personal, social y laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretacion, la ejecucion, la
improvisacion o la composicion.

CCECA4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para
responder con creatividad y eficacia a los desempefios derivados de una produccion
cultural o artistica, individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, codigos,
técnicas, herramientas y recursos plasticos, visuales, audiovisuales, musicales,
corporales o escénicos, valorando tanto el proceso como el producto final y
comprendiendo las oportunidades personales, sociales, inclusivas y econémicas que
ofrecen.

El conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en forma de saberes
basicos, métodos pedagdgicos vy criterios de evaluacion del Bachillerato constituyen el
curriculo de esta etapa.

Por otro lado. disefiar una situacion de aprendizaje, requiere que desde los principios
generales y pedagdgicos de la etapa se alineen los elementos curriculares en favor del
desarrollo de las competencias mediante la realizacion de tareas y actividades
significativas y motivadoras, que se ajusten a las necesidades, las caracteristicas y los
diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan su autonomia. La
puesta en practica de sucesivas situaciones de aprendizaje convenientemente
secuenciadas, partiendo de una o varias competencias especificas de una o varias
materias, tomando siempre como referencia el Perfil competencial y considerando la
transversalidad de las competencias y saberes permite que el aprendizaje sea transferible
a cualquier contexto personal, social y académico de la vida del alumnado v, por lo tanto,
sentarlas bases del aprendizaje permanente.----------------=-=-=----oo---

Principios pedagdgicos



De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 6 del Decreto 103/2023, de 9 de mayo las
recomendaciones de metodologia didactica para el Bachillerato son las siguientes:

Sin perjuicio de lo establecido en el articulo 6 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril,
el curriculo de la etapa de Bachillerato respondera a los siguientes principios:

a) La intervencion educativa buscara desarrollar y asentar progresivamente las bases
que faciliten al alumnado una adecuada adquisicion de las competencias clave previstas
en el Perfil competencial al término de segundo curso de la etapa.

b) Desde las distintas materias de la etapa se favorecera la integracion y la utilizacion de
las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

c) Se trabajaran elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y el
medio ambiente, el funcionamiento del medio fisico y natural y la repercusion que sobre
el mismo tienen las actividades humanas, el agotamiento de los recursos naturales, la
superpoblacién, la contaminacion o el calentamiento de la Tierra, todo ello con objeto
de fomentar la contribucion activa en la defensa, conservacion y mejora de nuestro
entorno medioambiental como elemento determinante de la calidad de vida, y como
elemento central e integrado en el aprendizaje de las distintas disciplinas.

d) Las programaciones didacticas de todas las materias incluiran actividades y tareas
para el desarrollo de la competencia en comunicacion lingiistica, incluyendo
actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura, la préctica de la expresion
escrita y la capacidad de expresarse correctamente en publico.

e) En la organizacién de los estudios de la etapa se prestara especial atencion al
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo. A estos efectos se estableceran
las alternativas organizativas y metodologicas de este alumnado. Para ello, se potenciara
el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) para garantizar una efectiva educacion
inclusiva, permitiendo el acceso al curriculo a todo el alumnado, presente o no
necesidades especificas de apoyo educativo.

f) El patrimonio cultural y natural de nuestra comunidad, su historia, sus paisajes, su
folklore, las distintas variedades de la modalidad linguistica andaluza, la diversidad de
sus manifestaciones artisticas como el flamenco, la musica, la literatura o la pintura,
entre ellas; tanto tradicionales como actuales, asi como las contribuciones de sus
mujeres y hombres a la construccion del acervo cultural andaluz, formaran parte, del
desarrollo del curriculo.

g) Atendiendo a lo recogido en el Capitulo I del Titulo Il de la Ley 12/2007, de 26 de
noviembre, para la promocion de la igualdad de género en Andalucia, se favorecera la
resolucion pacifica de conflictos y modelos de convivencia basados en la diversidad, la
tolerancia y el respeto a la igualdad de derechos y oportunidades de mujeres y hombres.

h) Con objeto de fomentar la integracion de las competencias, se promovera el
aprendizaje por proyectos, centros de interés, o estudios de casos, en los términos



recogidos en el Proyecto educativo de cada centro, la resolucion colaborativa de
problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la capacidad para aprender por si
mismo, para trabajar en equipo, la capacidad para aplicar los métodos de investigacion
apropiados y la responsabilidad, asi como el emprendimiento. i) Se desarrollaran
actividades para profundizar en las habilidades y métodos de recopilacion,
sistematizacion y presentacion de la informacion y para aplicar procesos de analisis,
observacion y experimentacion, adecuados a las distintas materias, fomentando el
enfoque interdisciplinar del aprendizaje por competencias con la realizacion por parte
del alumnado de trabajos de investigacion y de actividades integradas.

FILOSOFIA
1° BACHILLERATO

1. JUSTIFICACION DE LA MATERIA

La materia de Filosofia, por la radical actitud cognoscitiva que representa y la
variedad de temas y aspectos de los que trata, proporciona un espacio idoneo para el
desarrollo integrado de las competencias clave y los objetivos de etapa de Bachillerato.
En este sentido, la indagacién en torno a problemas universales y fundamentales, tales
como los referidos a la naturaleza ultima de la realidad, la verdad, la justicia, la belleza
o la propia identidad y dignidad humanas, junto a la reflexion critica sobre las ideas y
practicas que constituyen nuestro entorno cultural, sirven simultaneamente al propdsito
de promover la madurez personal y social del alumnado y al desarrollo tanto de su
dimensién intelectual como de aquellos otros aspectos éticos, politicos, civicos,
emocionales y estéticos que configuran su personalidad.

Asi, la materia de Filosofia tiene, en primer lugar, la finalidad de ofrecer un marco
conceptual y metodoldgico para el andlisis de las inquietudes esenciales y existenciales
del alumnado de Bachillerato, en el que este pueda abordar personalmente las grandes
preguntas y propuestas filosoficas y emprender una reflexién critica acerca del sentido y
valor de los distintos saberes, actividades y experiencias que configuran su entorno vital
y formativo. En segundo lugar, la educacion filosofica resulta imprescindible para la
articulacion de una sociedad democratica en torno a principios, valores y practicas
éticas, politicas y civicas cuya legitimidad y eficacia precisan de la deliberacion
dialdgica, la conviccion racional y la autonomia de juicio de los ciudadanos. La
Filosofia, por altimo, supone también una reflexion critica sobre las emociones y los
sentimientos, presentes en todos los ambitos, desde la estética a la teorética pasando por
la ética y, a menudo, olvidados en los curriculos.

La materia de Filosofia atiende a estos tres propoésitos a través del desarrollo
conjunto de una serie de competencias especificas representativas, casi todas ellas, de



las fases habituales del proceso de critica y examen de problemas e hipoétesis filosoficas.
Dado el caracter eminentemente mayéutico de dicho proceso, tales competencias han de
ser, ademas, implementadas en el marco metodoldgico de una ensefianza en buena
medida dialdgica que tome como centro de referencia la propia indagacion filosofica del
alumnado.

La primera de esas competencias se refiere a la comprension de la naturaleza
problematica de la realidad y de la propia existencia humana, asi como a la reflexion
imprescindible para intentar explicarla y orientarla. Esta tarea requiere, a su vez, del
desarrollo de las competencias especificas referidas respectivamente al manejo critico y
la produccion rigurosa de informacion, al uso e identificacion de argumentos, y a la
practica del dialogo como proceso cooperativo de conocimiento. La practica del
didlogo, algo formalmente constitutivo del ejercicio filosofico, implica a su vez, como
otra de las competencias a desarrollar, el reconocimiento del carécter plural y no
dogmaético de las ideas y teorias filosoficas, asi como la implementacion de dicho
reconocimiento en la doble tarea, critica y constructiva, de contrastarlas y descubrir sus
relaciones de oposicion y la complementariedad. La actividad filosofica ha de procurar,
ademas, el desarrollo de facultades utiles, tanto para la formacién integral de la
personalidad del alumnado como para que este pueda afrontar con éxito los desafios
personales, sociales y profesionales que trae consigo un mundo, como el nuestro, en
perpetua transformacién y sembrado de incertidumbres. Asi, la adquisicion de una
perspectiva global e interdisciplinar de los problemas, la facultad para generar un
pensamiento auténomo a la par que riguroso sobre asuntos esenciales, y el desarrollo de
una posicion y un compromiso propio frente a los retos del siglo XXI, son elementos
imprescindibles para el logro de la plena madurez intelectual, moral, civica y emocional
de alumnos. Por ultimo, la educacion de las emociones en torno a la reflexion estética
sobre el arte y los entornos audiovisuales que configuran la cultura contemporanea
contribuye al logro de una competencia indispensable para el crecimiento integral del
alumnado.

En cuanto a los criterios de evaluacion, estos se formulan en relacion directa a cada
una de las competencias especificas ya expuestas, y han de entenderse como
herramientas de diagndstico y mejora en relacién con el nivel de desempefio que se
espera de la adquisicion de aquellas. Es por ello por lo que, en conexion con los saberes
basicos, deben atender tanto a los procesos como a los propios productos del
aprendizaje, requiriendo, para su adecuada ejecucion, de instrumentos de evaluacion
variados y ajustables a los distintos contextos y situaciones de aprendizaje en los que
haya de concretarse el desarrollo de las competencias.

Los saberes basicos, distribuidos en tres grandes bloques, estan dirigidos a dotar al
alumnado de una visidn basica y de conjunto del rico y complejo campo de estudio que
comprende la filosofia, si bien en cada caso, y atendiendo a la idiosincrasia del
alumnado, al contexto educativo o a otros criterios pedagogicos, se podra profundizar en
unos mas que en otros, ademas de agruparlos y articularlos a conveniencia. Asi, tras un
primer bloque de saberes dedicado a la naturaleza de la propia actividad filoséfica y su
vinculacion con los problemas de la condicion humana, se despliegan otros dos bloques,
uno dedicado al analisis de cuestiones basicas sobre el conocimiento y la realidad, y
otro consagrado a los problemas relativos a la ética, la filosofia politica y la estética. En
el disefio y distribucion de bloques y saberes se ha buscado el equilibrio y el didlogo
entre distintos planteamientos y corrientes, el desarrollo de las competencias especificas
ya enunciadas, y el intento de reparar aquellas situaciones que, como la marginacion y



el ocultamiento histérico de la mujer, o los prejuicios culturales de caracter
etnocentrico, racista o antropocéntrico, han podido lastrar hasta épocas recientes el
desarrollo de la disciplina.

Por Gltimo, y dadas la actitud y el modo de conocer que corresponden a la filosofia y
la naturaleza, profundamente enraizada en la experiencia humana, de sus principales
problemas, resulta obvio que su ensefianza y aprendizaje no deben consistir en una mera
exposicion programatica de temas y cuestiones, sino mas bien en la generacion de una
experiencia real de descubrimiento de los interrogantes filosoficos a partir de la cual se
invite al alumnado a la investigacion analitica de los mismos, a la evaluacion critica de
las diversas respuestas que se les han dado y a la construccion rigurosa de sus propios
posicionamientos personales. De esto Gltimo depende, ademas, la génesis de una
reflexion que oriente realmente la vida personal, social y profesional de los alumnos y
las alumnas. En este sentido, la programacion de la materia habra de considerar la
naturaleza dialdgica, participativa, interdisciplinar, creativa y comprometida con
problemas de relevancia que posee en si misma la actividad filoséfica, dirigiéndola
hacia el logro de la autonomia personal y el ejercicio critico y ecosocialmente
responsable de la ciudadania.

2. OBJETIVOS DE ETAPA

Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa
y cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos las capacidades que les
permitan:

a) Ejercer la ciudadania democrética, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola, asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion
de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita
actuar de forma respetuosa, responsable y autonoma y desarrollar su espiritu critico.
Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales,
asi como las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y
hombres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el
reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la
igualdad real y la no discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o
étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias, orientacién sexual o
identidad de género o cualquier otra condicion o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo
personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su
caso, la lengua cooficial de su comunidad autébnoma.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una o0 mas lenguas extranjeras.



g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y
dominar las habilidades bésicas propias de la modalidad elegida.

j)  Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion
y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la
ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la
sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

[) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar
fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura
y saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y DESCRIPTORES OPERATIVOS

Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada
materia. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por
una parte, las competencias clave, y por otra, los saberes basicos de las materias y los
criterios de evaluacion.

1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido
de la realidad y la existencia humana, a partir del analisis e interpretacion de textos y
otras formas de expresion filosofica y cultural, para reconocer la radicalidad y
trascendencia de tales cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlas para desarrollar
una vida reflexiva y consciente de si.

La actividad filosofica arranca de la actitud de asombro ante el hecho mismo de la
existencia y las diversas preguntas que, una vez puestas en duda las creencias comunes,
cabe plantear acerca de su entidad, valor y sentido. Esta actitud de duda y asombro, pese
a que se desarrolla de forma cuasi natural en la adolescencia, requiere de un cauce



formal y metodoldgico, un lenguaje especifico y una tradicion cultural que facilite al
alumnado la expresion y el analisis de sus inquietudes vitales y existenciales. De ahi la
conveniencia de que las grandes preguntas acerca de la realidad, de la propia entidad e
identidad humana, y de sus relaciones tedricas, practicas y estéticas con el entorno,
ademas de desvelarse a través de la misma experiencia problematica del mundo, sean
reconocidas y analizadas en textos y otros medios escogidos de expresion filosofica o
méas ampliamente cultural (cientifica, artistica, religiosa...). El objetivo primordial es
que el alumnado tome plena consciencia de la pertinencia y la proyeccion universal, a la
vez que historica y culturalmente incardinada, de las citadas cuestiones, de la
interpelacion vital que estas suponen y de la necesidad de afrontarlas para el logro de
una vida reflexiva, critica y plenamente consciente de si.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CPSAAL.2, CC1, CC3, CCEC1.

2. Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir correctamente informacion
relativa a cuestiones filoséficas a partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el
uso y andlisis riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos elementales de
investigacion y comunicacion, para desarrollar una actitud indagadora, auténoma,
rigurosa y creativa en el &mbito de la reflexion filosofica.

El conocimiento de las técnicas fundamentales de investigacion en filosofia
comienza por el dominio de criterios y procedimientos de busqueda, organizacion y
evaluacion de informacion segura y relevante, tanto en entornos digitales como en otros
mas tradicionales, y tanto en el ambito académico como en el méas cotidiano. Por otro
lado, la investigacion filosofica a partir de fuentes documentales exige no solo el
desarrollo, entre otros, del habito lector, sino también del empleo de estrategias basicas
y especificas de analisis, interpretacion, recension y evaluacion critica y filosofica de
dichos documentos, sean escritos u orales, de caracter textual o audiovisual, y sean 0 no
de género estrictamente filos6fico. Asimismo, la investigacion filosofica precisa
también del dominio de métodos y protocolos de produccion y transmision de los
conocimientos obtenidos, tales como pautas para la elaboracion y comunicacién pablica
de proyectos que puedan plasmarse en textos, disertaciones, presentaciones, documentos
audiovisuales o cualquier otro tipo de producto o creacion. El objetivo es que el
alumnado, genuinamente movido por preguntas y problemas filosoficos, y una vez
obtenida a través de la argumentacion y del dialogo una comprension bésica e
informada de las principales tesis y concepciones filoséficas, prosiga y complemente el
ejercicio dialéctico en torno a dichas tesis con una propuesta constructiva que, bajo el
formato del trabajo de investigacion u otro similar, contribuya a desarrollar el juicio
propio, la autonomia de criterio y la madurez personal.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir
de su analisis tanto formal como informal, para producir y apreciar distintos tipos de
discurso de forma rigurosa, y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener
opiniones e hipotesis.



El dominio consciente de los procedimientos de argumentacion es condicion
necesaria para pensar y comunicarse con rigor y efectividad, tanto en el ambito del
conocimiento filosofico o cientifico como en el de la vida cotidiana, asi como para la
formacion del propio juicio y el desarrollo de la autonomia personal. La argumentacién
refiere, indudablemente, un tipo de competencia transversal, como lo pueden ser
igualmente el lenguaje o el calculo, pero dada su importancia para cualquier otro tipo de
aprendizaje, su ensefianza ha de ser tematizada en un espacio educativo propio. El
ambito mas apropiado para el aprendizaje de los procedimientos de argumentacion es el
de la filosofia, pues es en ella donde se tratan de forma sustantiva, exhaustiva y
problematizada los fundamentos, condiciones, normas, tipos, propiedades y limites de la
argumentacion, tanto formal como informal, asi como su insercion en el proceso
completo del conocimiento, a través del estudio de la légica formal, de Ila
argumentacion en general y de los métodos del conocimiento racional. El objetivo es
que el alumnado produzca y reconozca argumentos logica y retéricamente correctos y
bien fundados, asi como que detecte falacias, sesgos y prejuicios en diferentes entornos
comunicativos. Es necesario también que el alumnado se ejercite en aquellas virtudes
propias del dialogo filos6fico y que lo distinguen del simple discurso persuasivo: la
investigacion en comun, el compromiso con la verdad y el reconocimiento respetuoso
de todas las ideas y posiciones racionalmente sostenibles.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL5, STEM1, CC3.

4. Practicar el ejercicio del didlogo filos6fico de manera rigurosa, critica, tolerante
y empatica, interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la
participacion en actividades grupales y a través del planteamiento dialégico de las
cuestiones filoséficas, para promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio
de una ciudadania activa y democratica.

El modelo dialégico goza desde sus comienzos de una indudable preeminencia
como método del filosofar y como referente esencial del ejercicio de la ciudadania
democratica. Es esta, pues, una de las competencias mas relevantes de entre aquellas por
las que podemos decir que la filosofia constituye una auténtica educacion civica. El
didlogo filoséfico se comprende bajo una idea de disension como expresion de
pluralidad y requerimiento de complementariedad mas que como mero conflicto, y alina
en torno a si virtudes que en pocas ocasiones aparecen juntas: la exigencia de rigor
racional, la aceptaciéon del pluralismo ideoldgico, y la actitud respetuosa y empatica
hacia aquellas personas con las que disentimos sin que por ello dejemos de buscar
juntos una posicion comdn. La practica del dialogo filoséfico representa, por lo demas,
un proceso analogo al del propio aprendizaje desde casi cualquier punto de vista
pedagdgico que incida en los aspectos motivacionales, el aprendizaje activo y
significativo, la ensefianza por indagacion o descubrimiento, el trabajo colaborativo o la
formacion a lo largo de la vida. En general, la actividad dialdgica integra
constructivamente los elementos de la incertidumbre y de la critica, permitiendo
descubrir a partir de ellos planteamientos novedosos y superadores, y se rige por los
principios de cooperacion, honestidad y generosidad hermenéutica, asi como por un
espiritu abierto e inconcluso, aunque no por ello menos efectivo para la indagacion
filoséfica y para el ejercicio activo y democratico de la ciudadania.



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

5. Reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y argumentos en torno a
cada uno de los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el analisis critico de
diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para generar una concepcion
compleja y no dogmatica de dichas cuestiones e ideas y una actitud abierta, tolerante, y
comprometida con la resolucion racional y pacifica de los conflictos.

La tarea de indagacion filosofica, tanto histérica como actualmente, y a diferencia
de lo que ocurre en otros &mbitos del conocimiento, se presenta radicalmente abierta y
disputada en todas sus areas. Sin embargo, lejos de interpretar este hecho como un
defecto o disfuncién, debe concebirse como una propiedad intrinseca del pensamiento
filoséfico, entendido como irreductiblemente plural y dialéctico, asi como una ocasion
para el ejercicio del debate abierto y constructivo en torno a aquellos asuntos que, por
afectar al caracter, sentido y valor ultimo de las ideas, acciones, experiencias y
circunstancias humanas, no admiten una interpretacién univoca y cerrada. Asi, se
presenta aqui la oportunidad de ejercer una forma compleja de pensamiento en la que se
revela, de forma sistemaética, la necesidad de ponerse en el lugar del pensamiento del
otro, comprendiendo y respetando su punto de vista en cuanto fundado honestamente en
razones, sin por ello verse llevado a aceptar las diferentes formas de injusticia y
discriminacion que precisamente operan contra las condiciones de equidad del debate
publico. Es, pues, esta competencia, junto con la anteriormente descrita y relativa al
dialogo, la que mejor y mas profundamente puede proporcionar al alumnado una
educacién adecuada para el ejercicio de la ciudadania democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CCl1,
CC2, CC3.

6. Comprender las principales ideas y teorias filoséficas de los mas importantes
pensadores, mediante el examen critico y dialéctico de las mismas y de los problemas
fundamentales a los que estas responden, para generar una concepcion rigurosa y
personal de lo que significa la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e histérica y
de su aportacion al patrimonio comun.

El dialogo vy la investigacion alrededor de las preguntas filosoficas han de radicar en
un conocimiento profundo de aquellas ideas e hipdtesis que forman parte ya del
patrimonio cultural comdn y que deben serlo, también, del bagaje intelectual de la
ciudadania. Dichas concepciones e ideas, formuladas y discutidas a lo largo del tiempo
por los principales pensadores de la historia, son parte insustituible de nuestra identidad,
del sustrato ideologico y argumental de las doctrinas econdémicas, politicas, cientificas,
estéticas o religiosas vigentes en nuestra cultura, asi como del conjunto de principios y
valores que orientan o inspiran nuestra actividad moral, social y politica. Conocer y
apreciar esas ideas con rigor y profundidad no es solo condicion para el andlisis de
problemas filosoficos o de orden cultural o ético-politico, sino también para el
conocimiento de uno mismo, en tanto que son esas ideas las que nutren y orientan las
acciones y pensamientos que nos definen. Es también claro que la comprension y el uso
del caudal de términos, conceptos y teorias con que la filosofia ha formulado y tratado
cada uno de sus problemas no puede comprenderse si no es en el contexto de la



experiencia genuina de los mismos, por lo que es preciso que el alumnado reconozca,
valore y reinterprete todas aquellas ideas y propuestas tedricas como parte de un
ejercicio personal y colectivo de verdadera investigacion filosofica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1,
CC3, CCEC2.

7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento
de cuestiones fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus multiples
aspectos, distinguiendo lo mas substancial de lo accesorio e integrando informacion e
ideas de distintos &mbitos disciplinares desde la perspectiva fundamental de la filosofia,
para tratar problemas complejos de modo critico, creativo y transformador.

Una de las funciones educativas de la filosofia, en su intento por pensar de manera
sistematica, y atendiendo a sus aspectos esenciales, cuestiones de muy diverso tipo, es
la de contribuir al logro de un entendimiento integral, sistémico, inter y transdisciplinar,
de asuntos como los de la especificidad e identidad humana, la naturaleza Gltima del
cosmos, las condiciones y consecuencias de la investigacion cientifica, los nuevos
entornos mediaticos y comunicativos y otras cuestiones cuya incidencia global
condiciona hoy a distintos niveles nuestra vida. Asi, la naturaleza compleja y global de
los problemas ecosociales, de los procesos econémicos y politicos o de los fendmenos
ligados al desarrollo tecnoldgico y la digitalizacion del entorno, entre otros, pueden
entenderse mejor a través de un andlisis en que se integren datos y explicaciones
cientificas junto a concepciones filoséficas de naturaleza antropolodgica, ética, politica o
estética. De modo andlogo, la ontologia y la epistemologia filos6ficas constituyen un
marco disciplinar idoneo para plantear asuntos relativos a la relacion entre concepciones
culturales diversas, a la vinculacion problematica y enriquecedora entre lo local y lo
global, a las controversias cientificas, o a la conexion entre los maltiples y cada vez méas
especializados campos del saber y la experiencia humana. En todos los casos se trata de
promover un tipo de comprensién compleja, interdisciplinar, categorialmente
organizada y filos6ficamente orientada, de problemas, cuestiones y proyectos de
naturaleza global; comprension esta que ha de servir al alumnado para afrontar con
espiritu critico y transformador los retos del siglo XXI.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCEC1.

8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante
la exposicion critica y dialéctica de distintas posiciones filos6ficamente pertinentes en la
interpretacion y resolucion de los mismos, para desarrollar el juicio propio y la
autonomia moral.

Una de las caracteristicas distintivas de la filosofia es su doble dimension teorética y
practica, por la que no solo busca comprender los problemas relativos a la entidad, valor
y sentido de la realidad y la existencia humana, sino también, y en consonancia con ello,
clarificar y proponer razonadamente principios y criterios con que regir acciones, tanto
individuales como colectivas, ajustandolas a ideales y valores que estan siempre en
proceso de revision critica. La ética y la filosofia politica, como las dos principales
disciplinas préacticas de la filosofia, exigen, asi, un aprendizaje de conceptos, marcos
teodricos y técnicas de trabajo individual y grupal en el que el anélisis de problemas



practicos fundamentales y relacionados con nuestro presente, tales como los relativos al
logro de la cohesion social, la lucha contra la enfermedad y el hambre, la consecucién
de una ciudadania global, la efectiva implementacion de la igualdad de género y la
corresponsabilidad en los cuidados, los desafios ecosociales o el cumplimiento de los
derechos humanos o la resistencia ante toda forma de violencia, formen parte
consustancial del mismo. Por otro lado, conviene tener en cuenta que, a la hora de
abordar tales problemas, la ética y la filosofia politica, lejos de cualquier
adoctrinamiento dogmatico, exigen someter a examen todas las concepciones y sistemas
de valores racionalmente plausibles, de manera que sea el alumnado el que, de forma
argumentada y consistente con criterios validos y asumidos por él mismo, y a través de
la investigacion personal y en el curso de la interaccion y el didlogo con los demas
descubra los principios y actitudes que le son propios, reconociendo y ponderando
aquellos que constituyen la moral vigente y desarrollando de forma consciente, libre y
responsable sus propios juicios éticos y politicos, asi como los valores y actitudes
correspondientes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCLD5,
CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras
manifestaciones y actividades con valor estético mediante el ejercicio del pensamiento
filosofico acerca de la belleza y la creacion artistica, para contribuir a la educacion de
los sentimientos y al desarrollo de una actitud reflexiva con respecto al lenguaje y
sentido de las iméagenes.

El desarrollo de la sensibilidad y la facultad de apreciacion estética es parte
consustancial de la formacion de la personalidad humana y resulta mas enriquecedor
aun cuando se lo vincula al ejercicio intelectual de la reflexion filosofica. La relacion
entre lo filosofico y lo estético puede darse, al menos, en dos sentidos: en cuanto al
caracter propiamente estético y emocional que podemos atribuir al pleno ejercicio de la
racionalidad tedrica, y en tanto este mismo ejercicio, aplicado al analisis de los objetos y
fendmenos estéticos, pueda coadyuvar a la apreciacion intelectual y emocional de los
mismos. En este sentido, la practica filosofica puede ser aqui un vehiculo idéneo para
promover una relacién armoniosa entre razones y emociones, contribuyendo a una
auténtica educacion emocional en los dos sentidos antes sefialados: resaltando el
momento estético de la propia experiencia filosofica, tanto en el contenido como en sus
modos de expresion, y reflexionando expresamente sobre lo bello y las emociones
superiores que lo acomparian, tanto en el arte como en otras actividades humanas. Por
otro lado, el ejercicio del pensamiento filoséfico acerca de la belleza y sus mediaciones
estéticas proporciona un marco de investigacion y reflexién critica sobre las funciones
expresivas, representativas, reflexivas y transformadoras del arte, asi como sobre la
relevancia e influencia actual de la cultura audiovisual y de la imagen, entendiéndola no
solo como medio de transmision de ideas, sino también como lugar propio del
pensamiento y la creacion cultural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA3.1,
CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2.

4. SABERES BASICOS



Saberes bésicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los
contenidos propios de una materia y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion
de las competencias especificas.

A. Lafilosofiay el ser humano.
1. Lareflexion filoséfica en torno a la propia filosofia.

— Caracteristicas y concepciones del saber filosofico. Breve recension historica de
la filosofia. Las divisiones tradicionales de la filosofia y las areas actuales de
investigacion. Vigencia y utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar en torno a
los retos del siglo XXI.

— La filosofia en relacion con otros campos del saber y la actividad humana.

— Meétodos y herramientas bésicos del filésofo: el uso y andlisis critico de fuentes;
la comprension e interpretacion de documentos filosoficos; la identificacion de
problemas filoséficos en otros &mbitos de la cultura; el pensamiento y el didlogo
argumentativos; la investigacion y la disertacion filosofica.

— Ladiscriminacion social, de género, etnia y edad en la tradicion filoséfica.

N

. El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filosofica.

La filosofia y la existencia humana.

— EI debate sobre la génesis y definicion de la naturaleza humana: especificidad
natural y condicionantes histdrico-culturales. Concepciones filoséficas del ser humano.

— La estructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad, deseos
y volicion, las facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje.

— EI problema de la identidad personal. Tipos y modos de identidad. La
especulacidn en torno al transhumanismo.

B. Conocimiento y realidad.

1. El problema filoséfico del conocimiento y la verdad.

— EI conocimiento: definicion, posibilidad y limites. Teorias de la verdad. La
desinformacion y el fenomeno de la «posverdad».

— Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras teorias.

— El razonamiento y la argumentacion. La argumentacion informal. Nociones de
I6gica formal. La deteccidon de falacias y sesgos cognitivos.

— ElI saber cientifico: definicion, demarcacion y metodologias cientificas. La
filosofia de la ciencia: naturaleza, problemas y limites del conocimiento cientifico.



— Otros modos de saber: el problema del saber metafisico; las creencias religiosas;
la razon poética; el saber comun.

La dimensidn social y politica del conocimiento. Conocimiento, poder e interés. La
tecnociencia contemporanea. El papel de la mujer en la ciencia y en los otros saberes.

2. La cuestion de la naturaleza Gltima de la realidad.
— El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestion de las realidades

virtuales.

— Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades fisicas y objetos
ideales: el problema de los universales.

— EI problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la
inteligencia artificial.

— EI problema filosofico del tiempo y el cambio. El problema del determinismo.
Necesidad, azar y libertad.

— El problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y agnosticismo.
C. Acciony creacion.
1. Laaccion humana: filosofia ética y politica.

— EI problema ético: como hemos de actuar. Ser y deber ser. La deliberacion moral.
Las condiciones del juicio y el dialogo ético.

— La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo. El debate en
torno al relativismo moral. El reto de una ética universal de minimos.

— Las principales respuestas al problema €tico: €ticas consecuencialistas, €ticas del
deber y éticas de la virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado. Etica
medioambiental. Eticas aplicadas.

— Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las distintas
generaciones de derechos humanos.

— Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la
igualdad efectiva de derechos entre hombres y mujeres; la guerra, el terrorismo y otras
formas de violencia; los derechos de la infancia; la discriminacion y el respeto a las
minorias; los problemas ecosociales y medioambientales; los derechos de los animales.

— El'hombre como ser social. Definicion de lo politico. Legalidad y legitimidad. La
cuestion filosofica de la justicia.

— El fundamento de la organizacién social y del poder politico. Teorias del origen
sobrenatural vs. teorias contractualitas. La reflexion filosofica en torno a la democracia.



— El didlogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad;
individuo y Estado; trabajo, propiedad y distribucién de la riqueza. El debate politico
contemporaneo: liberalismo, utilitarismo y comunitarismo.

— ldeales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. EI feminismo y
la perspectiva de género en la filosofia.

2. Lareflexion filosofica en torno a la creacion artistica.

— Definicion, ambitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto. La relacion
de lo estético con otros ambitos de la cultura. Etica y estética. El papel politico del arte.

— Teorias clésicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorias y problemas
estéticos contemporaneos. La reflexion en torno a la imagen y la cultura audiovisual

4.1. SECUENCIACION Y DISTRIBUCION DE LOS CONTENIDOS

Los saberes basicos aunan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las
actitudes (saber ser) necesarios para la adquisicién de las competencias especificas del
area.

Estos saberes basicos, repartidos en tres grandes bloques, se pueden distribuir de la
siguiente manera.

Bloques CONTENIDOS.TEMAS SECUENCIACIACION
L Lafilosofiay el ser TEMAS 1,2,3 Primer trimestre
humano
2. Conocimiento y realidad TEMAS 4,5,6,7 Segundo trimestre
3.Accibn y creacion Temas 8,9,10,11 Tercer trimestre

El bloque de contenido “contenidos transversales” se trabajardn de forma continua a lo
largo del desarrollo de la presente programacién didactica con continuos comentarios de
texto, visionado de audiovisuales, exposiciones... descritos en los criterios y
mecanismos de evaluacion.



5. ESTRATEGIAS DE TRABAJO PARA EL TRATAMIENTO
TRANSVERSAL DE LA EDUCACION EN VALORES.

La educacion en valores no corresponde de modo exclusivo a una Unica area educativa,
sino que esta presente de modo global en los objetivos y contenidos de todas ellas. El
tratamiento transversal de estos valores se puede conseguir prestando atencion, en el
momento que se planifican las tareas, a aquellos contenidos que poseen un caracter
interdisciplinar.

Muchos de los criterios de evaluacion de la FILOSOFIA 1° de Bachillerato pueden
trabajarse transversalmente a lo largo del curso, en conexion con los Proyectos y Planes
del Centro y con motivo de las conmemoraciones de los Dias Internacionales o Dias
Mundiales. En este sentido pueden trabajarse camparias de concienciacion, prevencion y
divulgacién ante la violencia de género, la diversidad afectiva-sexual, la resolucion
pacifica de conflictos, etc.

Los principales ejes tematicos son:

- Promocion de la Salud y Educacion Emocional.

- Educacion Ambiental y Sostenibilidad.

- lgualdad y Educacion Afectivo Sexual y de Género.
- Cooperacion para el Desarrollo y la Solidaridad.

- Familia y Participacion Educativa.

6. METODOLOGIA

Los principios pedagdgicos que son tenidos en cuenta en esta programacion, estan
recogidos en la nueva normativa.

Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del alumnado
para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigacién
apropiados. Asimismo, se prestara especial atencion a la orientacion educativa y profesional

del alumnado incorporando la perspectiva de género.

Las administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en las
distintas materias se desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura 'y

la capacidad de expresarse correctamente en publico.

Para esta materia se propone teniendo en cuenta estas indicaciones metodol6gicas que la
adquisicion efectiva de las competencias especificas de la materia de filosofia, descrita en los
anexos Il y Ill de la presente orden, se vera favorecida por el desarrollo de una metodologia

que reconozca a los alumnos y las alumnas como agentes de su propio aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los



elementos curriculares de las distintas materias mediante tareas u actividades
significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad. Estas
deberan partir de experiencias previas estar convenientemente contextualizadas y ser
muy respetuosas con el proceso de desarrollo integral del alumnado en todas sus
dimensiones, teniendo en cuenta sus potencialidades, intereses y necesidades, asi como
las diferentes formas de comprender la realidad en cada momento de la etapa.

6.1 SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta
complejidad, cuya resolucion creativa implique la movilizacion de manera integrada de
los saberes basicos (conocimientos, destrezas y actitudes), a partir de la realizacion de
distintas tareas y actividades que favorezcan distintos tipos de agrupamientos, desde el
trabajo individual al trabajo en grupos.

El planteamiento debera ser claro y preciso en cuanto a los objetivos que se espera
conseguir y los saberes basicos que hay que movilizar. El escenario de desarrollo estara
bien definido y facilitard la interaccion entre iguales, para que el alumnado pueda
asumir responsabilidades individuales o personales de manera autonoma y trabajar en
equipo en la resolucién creativa del reto planteado, desarrollando una actitud
cooperativa y aprendiendo a resolver de manera adecuada los posibles conflictos que
puedan surgir.

Estas situaciones favoreceran la transferencia de los aprendizajes adquiridos a la
resolucion de un problema de la realidad cotidiana del alumnado, partiendo de sus
centros de interés y aumentandolos. Para ello, dichas situaciones deben estar bien
contextualizadas y ser realidad. En su disefio, se debe facilitar el desarrollo progresivo
de un enfoque critico y reflexivo, asi como el abordaje de aspectos relacionados con el
interés comun, la sostenibilidad, el respeto a la diferencia o la convivencia democratica,
mediante el dialogo y la bdsqueda de consenso, incluyendo asi la produccién e
interaccion verbal y el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos,
tanto analdgicos como digitales. Deben estar compuestas por tareas complejas cuya
resolucion conlleve la construccion de nuevos aprendizajes y los prepare para su futuro
personal, académico y profesional, sentando las bases para el aprendizaje a lo largo de
la vida. De igual modo, se deben tener en cuenta las condiciones personales, sociales o
culturales de los alumnos y las alumnas, para detectar y dar respuesta a los elementos
que pudieran generar exclusion.

El profesorado debe proponer retos que hay que resolver, bien contextualizados y
basados en experiencias significativas, en escenarios concretos y teniendo en cuenta que
la interaccion con los demas debe jugar un papel de primer orden, buscando ofrecer al
alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en contextos de la vida real.
El alumnado enfrentdndose a estos retos ird estableciendo relaciones entre sus
aprendizajes, lo cual les permitira construir el conocimiento con autonomia, iniciativa y
creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias.

A continuacion se presenta un esquema de procedimiento a seguir para el disefio
de situaciones de aprendizaje:

1. Localizar un centro de interés.

2.Justificacion de la propuesta.

3. Descripcion del producto final, reto o tarea que se pretende desarrollar.
4.Concrecion curricular.

5.Secuenciacion didactica.

1-Localizar un centro de interés. Buscar una situacion o tematica que para el alumnado
se considere importante en su quehacer diario y resulte motivadora en si misma. Por



ejemplo: “Disefio de iniciativas locales para promover un modelo de desarrollo
sostenible”, “Elaboraciéon de un cortometraje sobre la Constitucion de 18127,
“Estrategias para abordar el miedo a emprender”...Por ejemplo para esta materia de
filosofia podria ser “Exhibiciéon multicultural en el centro”.

2-Justificacion de la propuesta. La eleccion de la tematica no puede estar falta de justificacion.
Debemos apoyarnos en los objetivos de la etapa y en los principios generales y pedagdgicos
para buscarlos argumentos que den fundamento a la propuesta.

Por ejemplo: los objetivos de Etapa tenidos en cuenta serian:

-Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y
ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier
otra condicion o circunstancia personal o social.

3. Descripcion del producto final, reto o tarea que se pretende desarrollar. La descripcion debe
explicitar lo que se pretende realizar sin olvidar detalles tan importantes como el contexto en el
que se debe conseguir, breve referencia al escenario, los medios o herramientas necesarias, etc.
Por ejemplo: visita a..., la exposicion sobre..., el montaje o collage centrado en..., la
presentacion sobre..., la representacion teatral sobre..., la proyeccion del cortometraje para
conmemorar..., el debate sobre..., etc.

Exposicion en las Jornadas Culturales del centro

4 - Concrecidn curricular. Sera el elemento que conectara la situacion de aprendizaje con los
elementos del curriculo. Recogeremos aqui las competencias especificas, que seran el punto de
partida o el eje de la concrecion, los criterios de evaluacidon, los saberes basicos minimos y los
descriptores del perfil competencial que se pretenden desarrollar. Estos Gltimos son los que
deben servir como punto de partida y fundamentar el resto de decisiones curriculares, las
estrategias y orientaciones metodologicas en la practica y servir de referencia de cara a la
evaluacion interna y externa de los aprendizajes del alumnado, quedando asi patente que las
actividades a realizar conectan con el fin Gltimo de la tarea educativa, el desarrollo de las
competencias y la movilizacion de saberes basicos necesarios para ello. En definitiva el “para
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Aplicado al supuesto anterior seria la siguiente competencia especifica:

Practicar el ejercicio del dialogo filoséfico de manera rigurosa, critica, tolerante y
empatica, interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la
participacion en actividades grupales y a través del planteamiento dialdgico de las
cuestiones filoséficas, para promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de
una ciudadania activa y democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5,
STEML1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

7. EVALUACION.



La evaluacion del aprendizaje del alumnado serd continua y diferenciada segun las
distintas materias. El profesorado de cada materia decidira, al término del curso, si el alumno
o alumna ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisicion de las
competencias correspondientes.

Evaluacion de los resultados y del proceso. Para que la evaluacion no se desvincule del
marco curricular, deberdn anotarse los criterios de evaluacion de las diferentes materias que
estan vinculados con las competencias especificas que se desean desarrollar en esta situacion
de aprendizaje. Para concretar, es conveniente proponer tanto los instrumentos (observacion
sistematica, registro anecdotico, porfolio, etc.) como las rabricas necesarias que facilitaran el
proceso de evaluacion, las pautas para la evaluacion de las medidas generales o especificas de
atencion a la diversidad y a las diferencias individuales y los descriptores del perfil
competencial segun el nivel de desempefio correspondiente. Por ultimo, aunque no menos
importante, se debe dejar expresado el procedimiento para la evaluacion de la practica
docente, haciendo explicitos tanto los indicadores de medida como los instrumentos o
evidencias a utilizar.

En definitiva, disefiar una situacion de aprendizaje requiere que desde los principios
generales y pedagdgicos de la etapa se alineen los elementos curriculares en favor del
desarrollo de las competencias mediante la realizacion de tareas y actividades significativas y
motivadoras, que se ajusten a las necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de
aprendizaje del alumnado y que favorezcan su autonomia. La puesta en préctica de sucesivas
situaciones de aprendizaje convenientemente secuenciadas, partiendo de una o varias
competencias especificas e una o varias materias, tomando siempre como referencia el Perfil
de salida.

7.1 CRITERIOS DE EVALUACION

Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de
cada materia en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

Estos criterios se formulan de un modo claramente competencial, atendiendo tanto a los
productos finales esperados como a los procesos y actitudes que acompafian su elaboracion.

Competencia especifica 1.

1.1 Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filosoficos mediante su
reconocimiento, analisis y reformulacion en textos y otros medios de expresion tanto filoséficos
como literarios, historicos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro ambito cultural.

Competencia especifica 2.

2.1 Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos elementales de la
investigacion filoséfica a través de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la basqueda
eficiente y segura de informacion y la correcta organizacion, analisis, interpretacion, evaluacion,
produccidn y comunicacion de esta, tanto digitalmente como por medios mas tradicionales.



2.2 Desarrollar una actitud indagadora, autonoma y activa en el ambito de la reflexion
filos6fica mediante el disefio, la elaboracion y la comunicacion publica de productos originales
tales como trabajos de investigacion, disertaciones o comentarios de texto.

Competencia especifica 3.

3.1 Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones y
problemas filoséficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas ldgicas, retoricas y
argumentativas.

3.2 Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e
hipétesis, explicando la naturaleza 0 mecanismo de dichos sesgos y falacias.

3.3 Reconocer la importancia de la cooperacion, el compromiso con la verdad, el respeto a
la pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos principios
a la practica argumentativa y al dialogo con los demas.

Competencia especifica 4.

4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania activa y
democratica a través de la participacion en actividades grupales y el ejercicio del dialogo racional,
respetuoso, abierto, constructivo y comprometido con la busqueda de la verdad, acerca de
cuestiones y problemas filos6ficamente relevantes.

Competencia especifica 5.

5.1 Generar una concepcion compleja y no dogmaética de los problemas filosoficos mediante
el analisis critico de tesis filosoficas distintas y opuestas en torno a los mismos.

5.2 Comprender y exponer distintas tesis y teorias filos6ficas como momentos de un proceso
dinamico y siempre abierto de reflexion y didlogo, a través del analisis comparativo de los
argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias.

Competencia especifica 6.

6.1 Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filosofico identificando y
analizando las principales ideas y teorias filosoficas en textos o documentos pertenecientes a &mbitos
culturales diversos, asi como poniéndolas en relacion con experiencias, acciones o acontecimientos
comunes y de actualidad.

6.2 Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filosoficas de
algunos de los mas importantes pensadores y pensadoras de la historia, mediante su aplicacion y el
analisis critico en el contexto de la practica individual o colectiva de la indagacion filosofica.

Competencia especifica 7.

7.1 Afrontar cuestiones y problemas complejos de caracter fundamental y de actualidad de
modo interdisciplinar, sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas y procedimientos



provenientes de distintos campos del saber y orientdndolos y articul&ndolos criticamente desde una
perspectiva filosofica.

Competencia especifica 8.

8.1 Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el analisis filosofico de
problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, considerando las distintas
posiciones en disputa y elaborando, argumentando, exponiendo y sometiendo al didlogo con
los demas las propias tesis al respecto.

Competencia especifica 9.

9.1 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la
consideracién de los problemas filoséficos, especialmente los referidos al &ambito de la estética,
a través de la reflexion expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias con valor
estético y el analisis del papel de las imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura
contemporanea.

7.2 INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Para llevar a cabo la evaluacion de estos criterios es necesario poner en marcha una variedad de
herramientas e instrumento de evaluacion dotados de capacidad diagnostica y de mejora.

Estas son las herramientas que nos van a permitir medir el nivel de desempefio de cada
criterio y competencia para conocer el grado de desarrollo de las competencias y objetivos.

Se promovera el uso generalizado de instrumentos de evaluaciéon variados, diversos,
flexibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracion objetiva
de todo el alumnado, y que garanticen, asimismo, que las condiciones de realizacion de los
procesos asociados a la evaluacion se adaptan a las necesidades del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo.

El alumnado podréa realizar una prueba extraordinaria de las materias no superadas, en las
fechas que determinen las administraciones educativas.

El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza
Yy Su propia practica docente.

La evaluacién de la asignatura se engloba dentro de los procesos activos y variados de recogida
de datos. Asi, los mecanismos a utilizar para dicha recogida de informacién para llevar a cabo la
evaluacion del alumnado se realizaran utilizando para ello instrumentos variados entre los que
podrian estar presentes:

e Pruebas objetivas: (Examenes)
e Trabajos (individuales y en grupo)
e Comentarios de texto.

e Exposiciones orales



e Actividades TIC. (creacion de blogs, participacion y publicacion de articulos en diferentes
medios, realizacion de trabajos en formato audiovisual...)

e Observacion sistematica del trabajo e intervenciones en el aula.
e Actividades relacionadas con el plan de lectura.

Los instrumentos a utilizar poseerdn, en cualquier caso, un alto componente de
autoevaluacion con la finalidad de promover la actitud critica ante el trabajo.

Los instrumentos poseerdan también un elevado componente de trabajo en equipo con el
objetivo de que el alumnado aprenda las ventajas de la buena organizacion y la colaboracion.

Finalmente, existen una serie de aspectos que deben impregnar las situaciones de
aprendizaje:

-Fomento de la participacién activa y razonada.

-Estimulo de la libre expresion de ideas.

-Desarrollo del pensamiento critico y autbnomo.

-Estimulo de los habitos de vida saludable y sostenible.

-Uso seguro de las tecnologias.

-Interaccidn respetuosa y cooperativa entre iguales y con el entorno.
-Gestion asertiva de las emociones.

7.3. MECANISMOS DE EVALUACION

La evaluacion del Area se realizara atendiendo a la siguiente proporcion en la nota final y los
instrumentos y tipos de prueba utilizados para ello:

Pruebas objetivas, comentarios de texto y trabajos con soporte escrito
Trabajos, individuales o en grupo con produccion de materiales, exposiciones
Elaboracion de materiales con apoyo TIC:

Observacion sistematica

Trabajos individuales sobre obras fuente, peliculas, materiales audiovisuales, etc....

Los criterios de valoracion de los resultados obtenidos en las pruebas, trabajos, asi como en
la observacion sistematica del trabajo del alumnado en el aula, deberan mostrar tanto la superacion
de los objetivos y competencias descritos, como el manejo de saberes basicos. Para ello, se
entendera que no existe una ponderacion concreta de los trabajos, sino que estos deben mostrar
una superacion gradual de las competencias asociadas a lo largo del curso escolar.



Por todo ello, los mecanismos de evaluacion se plantean como un continuo en cuanto a destrezas
asociadas a las competencias, pero no en tanto en cuanto a los contenidos asociados. Por ello, los
bloques de contenido deberan ser superados en su aspecto conceptual de forma satisfactoria
otorgando a cada bloque de contenido descrito con anterioridad la misma ponderacién en la nota
final que, en cualquier caso, y al estar apoyada en una evaluacion continua, deberan ser utilizados
de forma acumulativa a lo largo de todo el curso académico.

Para el caso de la no superacion de contenidos, en todo o en parte, el alumnado debera recuperar
en la convocatoria extraordinaria inicamente los bloques de contenidos no superados.

La ponderacion de los contenidos se realiza pues otorgando la misma carga a cada blogue
tematico trabajado.

7.4. CALIFICACION

Cada criterio de evaluacion mismo valor para su competencia especifica. Cada competencia
especifica con un valor de porcentaje que conforma un 100%

En relacion a los porcentajes quedaria asi:
Pruebas objetivas, comentarios de texto y trabajos con soporte escrito  45%
Trabajos, individuales o en grupo, con produccién de materiales, exposiciones 25%
Observacion sistematica del trabajo en el aula 20 %

Trabajos individuales sobre obras fuente, peliculas, materiales audiovisuales, etc....10%

7.5. PROMOCION.

Segun el articulo 21 de la nueva normativa

Los alumnos y alumnas promocionardn de primero a segundo de Bachillerato cuando
hayan superado las materias cursadas o tengan evaluacion negativa en dos materias como
méaximo. En todo caso, deberan matricularse en segundo curso de las materias no superadas de
primero, que tendran la consideracion de materias pendientes. Los centros educativos deberan
organizar las consiguientes actividades de recuperacion y la evaluacién de las materias
pendientes en el marco organizativo que establezcan las administraciones educativas.

La superacion de las materias de segundo curso que figuran en el anexo V estara
condicionada a la superacion de las correspondientes materias de primer curso indicadas en
dicho anexo por implicar continuidad.

No obstante, dentro de una misma modalidad, el alumnado podra matricularse de la
materia de segundo curso sin haber cursado la correspondiente materia de primer curso, siempre
que el profesorado que la imparta considere que reune las condiciones necesarias para poder
seguir con aprovechamiento la materia de segundo. En caso contrario, debera cursar también la
materia de primer curso, que tendrd la consideracion de materia pendiente, si bien no sera
computable a efectos de modificar las condiciones en las que ha promocionado a segundo.



Los alumnos y alumnas que al término del segundo curso tuvieran evaluacion negativa en
algunas materias podran matricularse de ellas sin necesidad de cursar de nuevo las materias
superadas, o podran optar, asimismo, por repetir el curso completo.

Las administraciones educativas estableceran las condiciones en las que un alumno o
alumna que haya cursado el primer curso de Bachillerato en una determinada modalidad o via
pueda pasar al segundo en una modalidad o via distinta.

8. MATERIALES Y RECURSOS
-Apuntes y fotocopias ofrecidas por el profesor
-Libro de texto recomendado de Historia de la Filosofia.

-Cuaderno de trabajo del alumno. Cuaderno de clase y materiales de escritura que debe
aportar cada alumno/a.

- Lecturas de libros, articulos y ensayos programados en el Plan de Lectura.
-Visionado de peliculas propuestas por el profesor/a.

- Recursos que aparecen en el aula virtual de la plataforma Moodle, Classroom o
cualquier plataforma digital que se pueda utilizar.

-Implicar la produccién y la interaccion oral e incluir el uso de recursos auténticos en
distintos soportes u formatos, tanto analégicos como digitales.

9. ATENCION A LA DIVERSIDAD

Atencion a las diferencias individuales (LOMLOE)

En la organizacion de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencion a los
alumnos y alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo. A estos efectos se
estableceran las alternativas organizativas y metodoldgicas y las medidas de atencién a la
diversidad precisas para facilitar el acceso al curriculo de este alumnado.

Las lenguas oficiales se utilizaran solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de
las lenguas extranjeras. En dicho proceso se priorizaran la comprension, la expresion y la
interaccion oral.

Corresponde a las administraciones educativas disponer los medios necesarios para que
los alumnos y alumnas que requieran una atencion diferente a la ordinaria puedan
alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y adquirir las competencias
correspondientes. La atencion a este alumnado se regira por los principios de
normalizacién e inclusion.

Asimismo, se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de
realizacion de las evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo.



Las administraciones educativas fomentaran la equidad e inclusion educativa, la
igualdad de oportunidades y la no discriminacion del alumnado con discapacidad. Para
ello se estableceran las medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas de
accesibilidad y disefio universal que sean necesarias para conseguir que este alumnado
pueda acceder a una educacion de calidad en igualdad de oportunidades.

Igualmente, estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con
dificultades especificas de aprendizaje. En particular, se estableceran para este alumnado
medidas de flexibilizacion y alternativas metodologicas en la ensefianza y evaluacion de
la lengua extranjera. Estas adaptaciones en ningun caso se tendran en cuenta para minorar
las calificaciones obtenidas.

La escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales, identificado
como tal en los términos que determinen las administraciones educativas, se flexibilizara
conforme a lo dispuesto en la normativa vigente.

Con objeto de reforzar la inclusion, las administraciones educativas podran
incorporar las lenguas de signos espafiolas en toda la etapa.

Las medidas, de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales tanto generales
como  especificas, se van a aplicar en esta materia desde la inclusion educativa y la
aplicacion de los principios de Disefio Universal para el Aprendizaje.

En esta materia de filosofia tendremos en cuenta esas medidas promoviendo la igualdad
de oportunidades

La atencion a la diversidad, tan necesaria en la actividad educativa, se aborda, en esta
materia, mediante estrategias orientadas a proporcionar la posibilidad de ofrecer
diferentes niveles de actuacién con el alumno. Por ello se sugieren actividades
diferenciadas y personalizadas que tienen en cuenta los diferentes niveles de
conocimientos generales previos de los alumnos, asi como sus capacidades, bien en el
grado desarrollo, esfuerzo, interés o estilo de aprendizaje de cada alumno, con el objetivo
de facilitarle la via mas adecuada que le conduzca hacia el empleo consciente de las
estrategias que le proporcionen mas éxito.

Sugerencias de recursos web para llevar a cabo el refuerzo y la ampliacion.

Material de refuerzo elaborado por el profesor con propuestas concretas de refuerzo y de
ampliacién de contenidos.

Trabajo con mapas conceptuales que faciliten la asimilacién de conocimientos.

Se podra atender a la diversidad en el aula a través de:

* Favorecer el trabajo en tareas para el desarrollo competencial del alumnado.

* Trabajo en grupos heterogeneos y equilibrados.

* Diversidad de materiales, textos y recursos.

» Utilizar estrategias metodoldgicas que favorezcan la motivacion, creatividad y
atencion a los intereses y necesidades del alumnado.

* Buscar la funcionalidad de los contenidos y la transferencia de los
conocimientos a situaciones de la vida real.

* Favorecer la construccion del conocimiento a través de mapas conceptuales.



* Realizar una continua toma de decisiones que permitan ajustar el proceso de
ensefianza-aprendizaje para favorecer la consecucion de los objetivos previstos.

9.1. ATENCION AL ALUMNADO REPETIDOR CON EL AREA SUSPENSA EN EL CURSO ANTERIOR

En aras de paliar los problemas derivados de la adquisicion de las destrezas basicas para
superar la asignatura que el alumnado que, no habiendo superado la misma, repitiera curso, se
establecen los siguientes parametros de actuacion:

e Seguimiento individualizado del alumnado y deteccion de las carencias curriculares o
competenciales que pudieran haber provocado la no superacién del area el curso anterior.

e Trabajos de refuerzo y repeticion de tareas que pudieran incidir en la superacion de las
carencias detectadas.

. Correcciones de los trabajos en los que se incida en la superacion de dichas carencias y, en

su caso, recomendaciones de trabajos o0 apoyos extraordinarios para la superacion del area.

9.2. RECUPERACION DE ASIGNATURAS PENDIENTES

El alumnado con la asignatura pendiente debera acogerse a cualquiera de los dos
planes de recuperacion propuestos a continuacién siguiendo para ello los plazos y medidas
de seguimiento detallados.

e Reunidn inicial: Los alumnos con la asignatura pendiente se entrevistaran con el Jefe del
Departamento durante el primer mes de clase ordinaria del curso académico. Dicha
reunién tendra como objetivo fundamental fijar el calendario de reuniones para evaluar la
marcha académica del alumnado asi como concretar el plan de recuperacion que cada
alumno decida para adaptarlo a sus necesidades y/o calendario.

e A: Recuperacion de la asignatura por medio de trabajos: Se propondréa al alumnado la
realizacion de tres trabajos relacionados con los contenidos de la materia donde se debera
mostrar la adquisicion del vocabulario basico, capacidad de andlisis critico adecuado y
dominio de las principales teorias y contenidos que integran el programa de la asignatura.
Los blogues tematicos de entre los que el alumnado debera elegir la temética de su trabajo
seran los propios de la asignatura para el afio en curso siguiendo la normativa legal
vigente.

Fechas de entrega: Los trabajos deberan ser entregados al jefe del Departamento en las
fechas sefialadas:



Primer trabajo: Primera semana de diciembre.
Segundo trabajo: Primera semana de febrero.
Tercer trabajo: Primera semana de abril.

B: Recuperacion de la asignatura por medio de examenes: Se propondra igualmente al
alumnado la posibilidad de realizar tres pruebas objetivas en lugar de la realizacion de
trabajos. Dichas pruebas versardn sobre la totalidad de los contenidos de la materia
haciendo especial hincapié en el desarrollo de los procedimientos de comentario critico
donde se evaluard el conocimiento de las diferentes teorias y conceptos que integran el
curriculo. Los contenidos de los diferentes bloques seran pactados con el alumnado por el
Jefe de Departamento durante la reunidn inicial y las fechas previstas para la realizacion
de los diferentes examenes seran las que a continuacion se detallan:

Primer examen: Primera semana de diciembre.
Segundo examen: Primera semana de febrero.
Tercer examen: Primera semana de abril.

Trabajo de lectura: Con total independencia de cual haya sido el plan de recuperacién
elegido por el alumno este debera presentar un trabajo sobre una de las lecturas propuestas
por el Jefe de Departamento en la reunién inicial. Dicho trabajo medira la capacidad de
analisis de los principales problemas que componen el curriculo de la asignatura y el
tratamiento auténomo de la informacion asi como el uso adecuado de los conceptos y
vocabulario propios del area. La fecha tope para la presentacion de dicho trabajo sera la
tercera semana de abril del afio en curso.

Seguimiento y tutoria de pendientes: Durante el curso académico el jefe de
Departamento pactaré con el alumnado el horario de las sesiones de tutoria 'y
seguimiento. Estas se realizaran con una periodicidad semanal y dentro del
horario lectivo, aprovechando para ello las horas dedicadas a atencion de
problemas del alumnado del horario ordinario asi como las propias de la Jefatura
de departamento.



HISTORIA DE LA FILOSOFIA

2° BACHILLERATO

1. JUSTIFICACION

Las culturas humanas se constituyen y reconocen en orden a las respuestas que ofrecen a las cuestiones
més fundamentales. Entre estas cuestiones se encuentran las referidas al origen, naturaleza y sentido del
cosmos, al propio ser y destino del ser humano, a la posibilidad y las formas del conocimiento, y a la
definicion de aquellos valores (la verdad, el bien, la justicia, la belleza) que estimamos adecuados para
orientar nuestras acciones y creaciones. Ahora bien, aungue las cuestiones son, en esencia, las mismas, la
variabilidad histérica de las formas en que se plantean y se intenta responder a ellas es aparentemente
enorme. El objetivo de la materia de Historia de la Filosofia en Bachillerato es recorrer el camino en que
estas preguntas y respuestas se han dado, de una forma distintivamente critica y racional, en el devenir del
pensamiento occidental, sin que ello signifique menospreciar la riqueza y relevancia de otras tradiciones de
pensamiento. Este objetivo es de una importancia sobresaliente para el logro de la madurez personal, social
y profesional del alumnado. Aventurarnos a explorar la vida de las ideas filoséficas en la relacion compleja
y dialéctica que mantienen histéricamente entre si y con otros aspectos de nuestra cultura, es también
explorar la intrincada red de conceptos y representaciones sobre la que pensamos, deseamos, sentimos y
actuamos. Asi, lejos de ser un mero compendio erudito de conocimientos, la materia de Historia de la
Filosofia debe representar para los alumnos y alumnas un fascinante ejercicio de descubrimiento del
conjunto de ideas y valores que sustentan tanto su forma de ser, como la de su propia época y entorno social.

Para lograr este objetivo se propone el desarrollo de una serie de competencias especificas que, mas alla
de profundizar en los procedimientos de la indagacion filoséfica con los que se trabajo en primero de
Bachillerato y del conocimiento significativo de algunos de los mas importantes documentos, concepciones,
autores y autoras de la historia del pensamiento occidental, den al alumnado la posibilidad de pensar
criticamente las ideas con las que piensa, identificandolas en su origen mas remoto y persiguiéndolas en el
transcurso de sus multiples variaciones historicas. Este analisis historico y dialéctico de las ideas ha de
atender tanto a sus relaciones de oposicion y complementariedad con el resto de las ideas filoséficas, como a
su conexion con la generalidad de las manifestaciones culturales, politicas o sociales en las que aquellas
ideas se expresan y junto a las que cabe contextualizarlas. De ahi que en esta propuesta se insista en
comprender la historia del pensamiento filosofico, no de manera aislada, limitandolo al conocimiento de sus
textos y autores y autoras mas relevantes, sino en relacion con la totalidad del contexto histérico y cultural
en el que las ideas se descubren, generan y manifiestan, atendiendo a las multiples expresiones y fenémenos
sociales, politicos, artisticos, cientificos o religiosos en que podemos encontrar incardinadas dichas ideas v,
mas especificamente, inquiriendo sobre ellas en textos y documentos de caracter literario, historico,
cientifico o de cualquier otro tipo. El fin Gltimo es que el alumnado, una vez entienda las teorias y
controversias filoséficas que han articulado la historia del pensamiento occidental, se encuentre en mejores
condiciones para adoptar una posicién propia, dialogante, critica y activa ante los problemas del presente y
los retos y desafios del siglo XXI.

Cada una de las competencias especificas referidas se relaciona con los objetivos generales de etapa para
Bachillerato, asi como con las competencias clave, conectandose directamente con determinados criterios de
evaluacion. Estos criterios de evaluacidon han de entenderse como herramientas de diagndstico y mejora en
relacion con el nivel de desempefio que se espera de la adquisicion de las competencias especificas. Ademas,
y dado el enfoque competencial del curriculo, los citados criterios de evaluacion, siempre en relacion con los
saberes basicos, habran de atender tanto a los procesos de aprendizaje como al producto o resultante de
dichos procesos. Por ultimo, tales criterios deberan ser implementados a través de instrumentos de



evaluacion diferenciados y ajustables a los distintos contextos y situaciones de aprendizaje en los que se
concrete el desarrollo de las competencias especificas.

En cuanto a los saberes basicos, estan distribuidos en tres bloques, referidos a tres intervalos historicos
especialmente significativos en la historia del pensamiento filoséfico occidental: el origen y desarrollo de la
filosofia en la antigiedad griega, el surgimiento de la modernidad europea desde sus raices en el
pensamiento y la cultura medieval y, por altimo, el desenvolvimiento y la crisis del pensamiento moderno
hasta llegar al heterogéneo panorama filosofico de nuestros dias. En cada uno de estos tres bloques se
enuncian aquellos saberes que resulta esencial tratar en un curso basico de Historia de la Filosofia en
Bachillerato, sin prejuzgar el grado de atencion que haya de prestarsele a cada bloque y saber ni la forma de
articularlos, de manera que se puedan seleccionar aquellos que convenga tratar por extenso y aquellos otros
que se comprendan de manera complementaria o contextual.

Los saberes basicos se han organizado en torno a una serie de problemas filoséficos fundamentales y a
partir del didlogo que a propdsito de ellos han mantenido y mantienen entre si diferentes pensadores y
pensadoras de la misma o de diferentes épocas. Se pretende evitar asi la mera relacion diacrénica de autores
0 textos canonicos, dando a la materia una orientacion mas teméatica. Ademas, se propone abordar cada uno
de esos problemas no solo a través de textos de eminente naturaleza filoséfica y de un nivel adecuado al
caracter basico de la materia, sino también mediante el analisis complementario de textos y documentos
literarios, historiograficos y de cualquier otro tipo que sean pertinentes y tengan o hayan tenido relevancia
historica en relacién con el problema tratado.

Por otro lado, en los tres blogques se propone analizar la situacion de la mujer en el &mbito de la filosofia,
con la intencion de reparar el agravio histdrico con respecto a aquellas filésofas que han sido marginadas en
el canon tradicional por su simple condicién de mujeres, medida que se complementa con la atencion que en
los dos ultimos blogques se presta al pensamiento feminista como una de las concepciones mas
representativas de la historia reciente de las ideas. El abandono, asimismo, de los cuatro periodos
historiogréaficos tradicionales pretende subrayar el aspecto dinamico e interconectado de las distintas etapas
o fases de la historia del pensamiento filosofico, asi como dar un mayor peso al analisis del pensamiento
moderno y contemporaneo, que es el protagonista de los dos ultimos bloques, sin que ello suponga olvidar el
inmenso y riquisimo caudal de cuestiones e ideas que representa el pensamiento antiguo y medieval.

Finalmente, una programacion de la materia consecuente con el espiritu competencial que establece la
ley ha de tomar el «aprender a filosofar» kantiano como lema orientador, y situar la actividad indagadora del
alumnado como el centro y el fin de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje, profundizando en el
desarrollo de aquellas competencias que, desplegadas ya en la materia de Filosofia de primero de
Bachillerato, contribuyan al logro de su autonomia y madurez intelectual, moral y civica. Es también preciso
insistir, por ultimo, en la conveniencia de comprender la Historia de la Filosofia en el contexto histérico y
cultural que le sirve de marco, evitando un tratamiento aislado y puramente academicista de la misma y
empleandola como una herramienta y una perspectiva idéneas desde las que tratar critica y reflexivamente
los méas graves problemas que nos afectan hoy, especialmente aquellos referidos a la equidad entre los seres
humanos, la justificacion y consideracion de los derechos humanos, la igualdad efectiva entre hombres y
mujeres, o los problemas ecosociales.

2. OBJETIVOS DE ETAPA
Objetivos de etapa. Decreto 103/2023 de 9 de mayo

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que les permitan:



a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia civica
responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola, asi como por los derechos humanos, que
fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y valorar
criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres
en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen racial
0 étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o
cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua
cooficial de su comunidad autonoma.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o0 mas lenguas extranjeras.
g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporéneo, sus antecedentes historicos
y los principales factores de su evolucién. Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su
entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las habilidades
bésicas propias de la modalidad elegida.

J)  Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los métodos
cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de
las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en
equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacién fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar los
habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental, asi como medio de
desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y en la
defensa del desarrollo sostenible.

3.COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y DESCRIPTORES OPERATIVOS

1. Buscar, analizar, interpretar, producir y transmitir informacion relativa a hechos historico-filoséficos a
partir del uso critico y seguro de fuentes y el dominio de técnicas béasicas de investigacion, para generar
conocimientos y producciones propias acerca de la historia de los problemas e ideas filosoficos.



La labor de investigacion de la Historia de la Filosofia comparte con los estudios histéricos, pero
también con la filologia y con otras ciencias humanas, el hecho de que su objeto de estudio venga
vehiculado por textos, documentos y otras manifestaciones analogas legadas por la tradicion. Es, pues,
fundamental que el alumnado sepa trabajar con fuentes fiables y relevantes, entendiéndolas en su contexto
social y cultural a la vez que en su proyeccion historica y estableciendo relaciones entre documentos de
diferentes épocas y culturas. Para ello, es preciso dotarle de herramientas de investigacion con que buscar y
organizar la informacion, tanto en entornos digitales como en otros mas tradicionales, asi como para
evaluarla y utilizarla de manera critica para la produccion y transmision de conocimientos relativos a la
materia. El objetivo es que, ademéas del uso de documentos de una cierta complejidad formal y material,
puedan construir sus propios juicios y elaborar producciones a partir del didlogo con tales documentos y el
ejercicio autdnomo de su capacidad indagadora. Todo esto supone no solo la facultad de interpretar y
comentar formalmente textos y otros documentos y manifestaciones historico-filosoficas, relacionandolos
con problemas, tesis y autores o autoras, sino también la de realizar esquemas y mapas conceptuales,
cuadros cronoldgicos y otras elaboraciones, incluyendo la produccion y exposicién de trabajos de
investigacion de caracter basico, utilizando los protocolos al efecto, y tanto de forma individual como
colaborativa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD3,
CPSAA4, CC3, CE3.

2. Reconocer las normas y pautas de la argumentacién y el diadlogo filosoficos mediante la identificacion
y andlisis de las mismas en distintos soportes y a través de diversas actividades, para aplicarlas con rigor en
la construccidn y exposicion de argumentos y en el ejercicio del didlogo con los demas.

El dominio de la argumentacion es un factor fundamental para pensar y comunicarse con rigor y
efectividad, tanto en el ambito de las ciencias y saberes, como en el de la vida cotidiana, asi como una
condicion necesaria para la formacion del propio juicio personal. Es, pues, necesario que el alumnado, tanto
en el trabajo con textos y documentos, como en el dialogo filosofico con los demas, emplee argumentos
correctos y bien fundados, apreciando el rigor argumentativo y detectando y evitando los modos dogmaticos,
falaces y sesgados de sostener o discutir opiniones e hipétesis.

Por otro lado, si el didlogo goza en la didactica de la filosofia de un merecido reconocimiento, tanto
como expresion del caracter propiamente dialéctico de la indagacion filos6fica como en tanto que elemento
esencial del ejercicio de la ciudadania democratica, en el estudio de la historia de las ideas cumple una doble
funcion: la de promover el debate filosofico y la de hacerlo en torno a planteamientos y concepciones que
guardan a la vez entre si un didlogo a lo largo del tiempo. Se trata, pues, de promover, no solo el didlogo
empatico, cooperativo y comprometido con la busqueda del conocimiento, la libre expresion de ideas y el
respeto a la pluralidad de tesis y opiniones, sino también la aptitud para el pensamiento critico y relacional
en torno a ideas de autores y autoras de épocas muy distintas, entendiendo en todos los casos la disensién y
la controversia no necesariamente como un conflicto sino también como complementariedad y ocasion para
una mejor comprension de los problemas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEMI,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

3. Comprender y expresar diferentes concepciones filosoficas histéricamente dadas, mediante el
acercamiento a sus fuentes y el trabajo critico sobre las mismas, para desarrollar el conocimiento de un
acervo que constituye parte esencial del patrimonio cultural comun.

La tradicion filoséfica, asi como el debate filos6fico contemporaneo, han venido acumulando y
transmitiendo, y siguen produciendo hoy, un inmenso y valiosisimo caudal de planteamientos, preguntas,
intentos de respuesta, ideas, argumentaciones y exposiciones diferentes en torno a las cuestiones filosoficas,
moduladas de acuerdo con el contexto historico y el esfuerzo de los autores y autoras en los que en cada



caso tuvieron cauce de expresion. EI conocimiento de las mas importantes de estas propuestas filosoficas
debe formar parte de la cultura de todo el alumnado y, en general, del bagaje de una ciudadania ilustrada.
Por otro lado, el aprendizaje de tales concepciones filosoficas precisa de un trabajo orientado desde la
experiencia actualizada de cuestiones ya tratadas en primero de Bachillerato, de manera que sea el alumnado
el que, en relacion con dichas cuestiones, sienta la necesidad de investigar la raiz y dimension historica de
las mismas a través del contacto directo con documentos y del trabajo a partir de ellos. Una indagacion que
debe ser, ademas, ajena a prejuicios etnocéntricos, sexistas o de cualquier otro tipo, y reconocer el papel, a
menudo oculto y marginado, de las mujeres, asi como la importancia e influencia de otras tradiciones de
pensamiento diferentes a la nuestra, analizando criticamente las conceptualizaciones de caracter excluyente
o discriminatorio que formen o hayan formado parte del discurso filosofico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CC1, CC2, CC3, CCECL1.

4. Reconocer la naturaleza esencialmente plural y diversa de las concepciones filosoficas histéricamente
dadas, mediante su puesta en relacion dialéctica de confrontacion y complementariedad, para generar una
concepcién compleja y dindmica de la historia del pensamiento y promover una actitud tolerante y
comprometida con la resolucion racional y dialogada de los conflictos.

La filosofia, a diferencia de otros &mbitos de conocimiento, se presenta radicalmente abierta y disputada
en todas sus areas, algo que no tiene por qué ser interpretado como defecto o disfuncion sino, al contrario,
como indicio del caracter complejo y dialéctico tanto de la disciplina como de muchas de las cuestiones
filosoficas en las que no son posible, ni quizas deseables, la unanimidad o la unilateralidad, pero si el
didlogo respetuoso y constructivo.

Este caracter plural de la filosofia es méas evidente cuando lo comprendemos a través de su dimension
histérica. No obstante, tampoco aqui esta riqueza de perspectivas compromete la unidad esencial que define
a toda la empresa filos6fica como una busqueda incondicionada e integral de la verdad y del sentido de la
realidad en sus aspectos mas fundamentales. Por otro lado, el contacto con los distintos modos de
argumentacion y exposicion que corresponden a las concepciones filosoficas, asi como con la diversidad de
formas con que cabe interpretarlas, resultan una experiencia éptima para la practica del pensamiento
complejo, el andlisis, la sintesis, y la comprension de los problemas filoséficos y otros de relevancia cultural
y social desde una perspectiva mas profunda y plural, menos sesgada, y critica con todo dogmatismo, en
consonancia con lo que debe ser el ejercicio de la propia ciudadania democrética.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CCs.

5. Reconocer el modo en que se han planteado sucesivamente, a través de distintas épocas y
concepciones, los mismos problemas filoséficos, mediante el analisis e interpretacion de textos y otros
modos de expresion tanto filoso6fica como mas ampliamente cultural, histricamente dados, para afrontar
tales problemas a partir de la reflexion critica sobre el conocimiento de lo aportado por la tradicién.

La reflexion filosofica, que en el curso de primero de Bachillerato se abordaba de manera principalmente
tematica, se despliega aqui de modo también diacronico, analizando los mismos problemas en diferentes
momentos historicos, lenguajes y formas, y en relacién con los aspectos propios de cada época y cultura. La
suma de dichas fases 0 momentos comprende un conjunto de planteamientos y respuestas que el alumnado
debe conocer, no solo para comprender la historia pasada, e incluso el mismo concepto de historia, sino
también para entender su propio presente y pensar su futuro de manera mas reflexiva y cuidadosa. Ademas,
en la filosofia, dado su caracter plural y siempre abierto, es alin mas pertinente que en otros saberes tener
consciencia de ese proceso historico, él mismo un objeto de reflexion filosofica, y en el que se puede
encontrar el germen de todo el pensamiento contemporaneo.

Es necesario, por ello, que el alumnado analice los problemas filoséficos a lo largo de la historia,
esclareciendo las condiciones socio-culturales de su aparicion y conectando el tratamiento que se hace de los
mismos en distintas corrientes y escuelas de pensamiento. El objetivo es que alumnos y alumnas afronten



tales problemas desde el reconocimiento tanto de su radicalidad y universalidad como de la pluralidad y
variabilidad en que se expresan, reflexionando sobre la relacion de ambos aspectos, con el fin de promover
un conocimiento profundo y critico de la filosofia y de la cultura en que esta se inserta y desarrolla.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CC3, CCECL1.

6. Reconocer las formas diversas en que los interrogantes filoséficos y sus intentos de respuesta se han
presentado histéricamente en otros &mbitos de la cultura, mediante el analisis interpretativo de textos y otras
manifestaciones pertenecientes a esos dmbitos, para promover una concepcion sistematica, relacional y
compleja de la historia de la cultura occidental y del papel de las ideas filosoficas en ella.

La filosofia, lejos de ser un saber ensimismado en sus problemas y lenguaje y ajeno al resto de saberes y
aspectos de la existencia humana, se ha mostrado siempre interesada en dialogar con otros &mbitos del
conocimiento, nutriéndose de ellos y enriqueciéndolos con nuevas ideas y perspectivas. A ello se le suma
que el estudio de la filosofia resulta més estimulante y rico cuando se ejercita mediante el analisis de otras
manifestaciones culturales en las que los problemas y las concepciones histérico-filosoficos estan presentes,
de manera al menos técita. Por ello, el acercamiento a la materia de Historia de la Filosofia debe realizarse
no solo a traves del estudio e interpretacion de los textos de los grandes fildsofos y fildsofas, sino también a
través del analisis de aquellos otros documentos y acontecimientos histéricos de caracter politico, artistico,
cientifico o religioso que resulten filos6ficamente relevantes.

El objetivo es, por un lado, que el alumnado comprenda la naturaleza interdisciplinar y transdisciplinar
de la reflexion filoséfica y su funcion articuladora del conjunto de los saberes, y, por el otro, que reconozca
la relacion entre las distintas teorias filoséficas y aquellos movimientos, doctrinas y creaciones sociales,
politicas, morales, artisticas, cientificas y religiosas con las que aquellas han compartido espacio historico y
cultural, identificando sus influencias mutuas y, en especial, los fundamentos y problemas filosoficos que
laten bajo los citados movimientos, doctrinas y creaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CC3, CCECL1.

7. Analizar problemas fundamentales y de actualidad mediante la exposicion critica de distintas
posiciones historico-filoséficas relevantes para la comprension y discusion de aquellos, para desarrollar la
autonomia de juicio y promover actitudes y acciones civica y éticamente consecuentes.

Los grandes sistemas de pensamiento habidos a lo largo del tiempo no son solo lugares de referencia
obligada para entender en profundidad el pasado, nuestras sefias de identidad culturales o nuestro modo
mismo de ser, conocer o valorar, sino que son también guias que, tratadas de manera critica, iluminan los
méas complejos debates actuales, constituyendo asi una herramienta indispensable para nuestra tarea de
promover un mundo mas justo, sostenible y racional. En este sentido, la historia de la filosofia representa un
esfuerzo progresivo por comprender la realidad y orientar la accion humana, tanto en un sentido individual
como en el colectivo. Ademas, provee al alumnado de un marco de referencia idoneo para el ejercicio de una
ciudadania consciente, criticamente comprometida con los valores comunes y detentadora de una actitud
reflexiva y constructiva ante los retos del siglo XXI. Asi, en la medida en que se conozcan con profundidad
las distintas ideas, teorias y controversias filosoficas implicadas en cuestiones que, como la desigualdad y la
pobreza, la situacién de los derechos humanos en el mundo, el logro de la efectiva igualdad y
corresponsabilidad entre mujeres y hombres, o los problemas ecosociales, conforman la actualidad, se estara
en mejores condiciones para entender y afrontar dichas cuestiones. El propdsito ultimo es que el alumnado
pueda posicionarse ante ellas con plena conciencia de lo que sus ideas deben al curso histérico del
pensamiento filosofico y, por ello, con una mayor exigencia critica y un mas firme compromiso tanto con el
perfeccionamiento de dichas ideas como con las actitudes y acciones que quepa deducir de ellas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA4,
CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.



4. SABERES BASICOS

A. Del origen de la filosofia occidental en Grecia hasta el fin de la Antigtiedad

Historicidad y universalidad de los problemas y concepciones filosoficas. Métodos de trabajo en Historia de
la Filosofia.

El surgimiento de la filosofia occidental en Grecia. Cosmovision mitica y teorizacion filosofica. La filosofia
en otras tradiciones culturales.

El problema de la realidad en los presocraticos.

Filosofia y ciudadania en la llustracion griega: los sofistas y Socrates. Aspasia de Mileto y el papel de la
mujer en la cultura y la filosofia griega.

Idea y naturaleza: conocimiento y realidad en Platon y Aristoteles.
La antropologia en la filosofia clasica: Sdcrates y el conocimiento de si; la psique en Platon y Aristételes.

La discusion ética: el intelectualismo socratico-platonico; la teoria de las virtudes en Platon y Aristoteles; el
concepto de eudemonia.

El debate politico: Las propuestas platnica y aristotélica en torno al mejor orden social.

De las polis al imperio. Filosofia, ciencia y cultura en el helenismo. Estoicismo y epicureismo. La figura de
Hipatia de Alejandria.

B. De la Edad Media a la modernidad europea.

Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofia medieval. Agustin de Hipona, Tomas de Aquino
y Guillermo de Ockham. La personalidad polifacética de HildegardvonBingen. La filosofia arabe y judia.

La asimilacion de la filosofia griega por la teologia medieval. EI problema de la relacion entre fe y razén.
El nacimiento de la modernidad europea. EI Renacimiento. El protestantismo. La revolucidn cientifica.
Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.

El debate metafisico moderno. La teoria cartesiana de las sustancias. El materialismo desde Thomas Hobbes
a la lustracion.

La cuestion del origen y fundamento de la sociedad y el poder. Del pensamiento politico medieval a la teoria
del contrato social segin Thomas Hobbes, John Locke y Jean-Jacques Rousseau.

C. De la modernidad a la postmodernidad.

El proyecto ilustrado: potencia y limites de la razon. Los Derechos del Hombre. La primera ola feminista:
Mary Wollstonecraft y Olympe de Gouges.

La filosofia critica de Immanuel Kant y el problema de la metafisica como saber.
Eticas de la felicidad y éticas del deber. La ética kantiana frente al utilitarismo.

La critica del capitalismo: el pensamiento revolucionario de Karl Marx y la dialéctica de la llustracién en la
Escuela de Francfort. El analisis del totalitarismo de Hannah Arendt.

La deconstruccion de la tradicion occidental en Friedrich Nietzsche y la herencia posmoderna.
Los problemas filosoficos a la luz del andlisis del lenguaje: Ludwig Wittgenstein y la filosofia analitica.

El existencialismo: Martin Heidegger y Jean Paul Sartre. La razon vital y la razon poética: José Ortega y
Gasset y Maria Zambrano.

El desarrollo contemporaneo del feminismo: Simone de Beauvoir.



4.1. SECUENCIACION Y DISTRIBUCION DE LOS CONTENIDOS

Los saberes basicos atnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber ser)
necesarios para la adquisicion de las competencias especificas del &rea.

Estos saberes bésicos, repartidos en tres grandes bloques, se pueden distribuir de la siguiente manera.

Bloques CONTENIDOS.TEMAS  SECUENCIACIACION

1. Del origen de la filosofia occidental en

. . . BLOQUE 1 Primer trimest
Grecia hasta el fin de la Antigtiedad Q rIMEr tHmestre
2 De la Edad Media a la modernidad
europea. BLOQUE 2 Segundo trimestre
3.De la modernidad a la
postmodernidad. BLOQUE 3 Tercer trimestre

El bloque de contenido “contenidos transversales” se trabajaran de forma continua a lo largo del desarrollo
de la presente programacion didactica con continuos comentarios de texto, visionado de audiovisuales,
exposiciones... descritos en los criterios y mecanismos de evaluacion.

5. ESTRATEGIAS DE TRABAJO PARA EL TRATAMIENTO
TRANSVERSAL DE LA EDUCACION EN VALORES.

La educacion en valores no corresponde de modo exclusivo a una Unica area educativa, sino que esta
presente de modo global en los objetivos y contenidos de todas ellas. El tratamiento transversal de estos
valores se puede conseguir prestando atencidn, en el momento que se planifican las tareas, a aquellos
contenidos que poseen un caracter interdisciplinar.

Muchos de los criterios de evaluacién de la Historia de la Filosofia de 2° Bachillerato pueden trabajarse
transversalmente a lo largo del curso, en conexién con los Proyectos y Planes del Centro y con motivo de
las conmemoraciones de los Dias Internacionales o Dias Mundiales. En este sentido pueden trabajarse
campafias de concienciacion, prevencion y divulgacion ante la violencia de género, la diversidad afectiva-
sexual, la resolucién pacifica de conflictos, etc.

Elementos transversales:



El respeto al Estado de derecho y a los derechos y libertades fundamentales recogidas en la
Constitucion Espafiola y en el Estatuto de Autonomia para Andalucia.

Las competencias personales y las habilidades sociales para el ejercicio de la participacion, desde el
conocimiento de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo politico y la
democracia.

La educacion para la convivencia y el respeto en las relaciones interpersonales, la competencia
emocional, la autoestima y el autoconocimiento para el adecuado desarrollo personal, el rechazo y la
prevencion de situaciones de acoso escolar, discriminacion o maltrato, y la promocién del bienestar, de la
seguridad y la proteccion de todos los miembros de la comunidad educativa.

Los valores y las actuaciones necesarias para el impulso de la igualdad real y efectiva entre mujeres y
hombres, el reconocimiento de la contribucion de ambos sexos al desarrollo de nuestra sociedad y al
conocimiento acumulado por la humanidad, el anlisis de las causas, situaciones y posibles soluciones a las
desigualdades por razén de sexo, el respeto a la orientacion y a la identidad sexual, el rechazo de
comportamientos, contenidos y actitudes sexistas y de los estereotipos de género, la prevencion de la
violencia de género y el rechazo a la explotacion y abuso sexual.

Los valores inherentes y las conductas adecuadas a los principios de igualdad de oportunidades,
accesibilidad universal y no discriminacién, asi como la prevencion de la violencia contra las personas con
discapacidad.

La tolerancia y el reconocimiento de la diversidad y la convivencia intercultural, la contribucién de las
diferentes sociedades, civilizaciones y culturas al desarrollo de la humanidad, la educacion para la cultura de
paz, el respeto a la libertad de conciencia.

El perfeccionamiento de las habilidades para la comunicacion interpersonal, tales como la capacidad de
escucha, activan la empatia, la racionalidad y el acuerdo a través del dialogo.

La utilizacion critica y el autocontrol en el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion y
los medios audiovisuales, la prevencion de las situaciones de riesgo derivadas de su utilizacion inadecuada,
su aportacion a la ensefianza, al aprendizaje y al trabajo del alumnado, y los procesos de transformacion de
la informacion en conocimiento.

Los valores y conductas inherentes a la convivencia vial, la prudencia y la prevencién de los accidentes de
trafico. Asimismo, se trataran temas relativos a la proteccion ante emergencias y catastrofes.

La promocion de la actividad fisica para el desarrollo de la competencia motriz, de los habitos de vida
saludable, la utilizacidn responsable del tiempo libre y del ocio y el fomento de la dieta equilibrada para el
bienestar individual y colectivo, incluyendo conceptos relativos a la educacién para el consumo y la salud
laboral.

La adquisicion de competencias para la actuacion en el ambito econdmico y para la creacion y desarrollo de
los diversos modelos de empresas, la aportacion al crecimiento econémico desde principios y modelos de
desarrollo sostenible y utilidad social, el fomento del emprendimiento, de la ética empresarial y de la
igualdad de oportunidades.

La toma de conciencia y la profundizacion en el analisis sobre temas y problemas que afectan a todas las
personas en un mundo globalizado, entre los que se consideraran la salud, la pobreza en el mundo, la
emigracion y la desigualdad entre las personas, pueblos y naciones



Los principios bésicos que rigen el funcionamiento del medio fisico y natural y las repercusiones que sobre
el mismo tienen las actividades humanas, el agotamiento de los recursos naturales, la superpoblaciéon, la
contaminacion o el calentamiento de la Tierra, todo ello, con objeto de fomentar la contribucion activa en la
defensa, conservacion y mejora de nuestro entorno como elemento determinante de la calidad de vida.

6. METODOLOGIA

Los principios pedag6gicos que son tenidos en cuenta en esta programacion, estan recogidos en la
nueva normativa.

Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del alumnado para aprender por si
mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigacion apropiados. Asimismo, se
prestara especial atencion a la orientacion educativa y profesional del alumnado incorporando la perspectiva
de género.

Las administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en las distintas materias se
desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura y la capacidad de expresarse
correctamente en publico.

Para esta materia se propone teniendo en cuenta estas indicaciones metodoldgicas que la adquisicion
efectiva de las competencias especificas de la materia de filosofia, descrita en los anexos Il y Il de la
presente orden, se vera favorecida por el desarrollo de una metodologia que reconozca a los alumnos y las
alumnas como agentes de su propio aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos
curriculares de las distintas materias mediante tareas u actividades significativas y relevantes para resolver
problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la
responsabilidad. Estas deberan partir de experiencias previas estar convenientemente contextualizadas y ser
muy respetuosas con el proceso de desarrollo integral del alumnado en todas sus dimensiones, teniendo en
cuenta sus potencialidades, intereses y necesidades, asi como las diferentes formas de comprender la
realidad en cada momento de la etapa.

6.1 SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta complejidad, cuya
resolucion creativa implique la movilizacion de manera integrada de los saberes basicos (conocimientos,
destrezas y actitudes), a partir de la realizacion de distintas tareas y actividades que favorezcan distintos
tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupos.

El planteamiento debera ser claro y preciso en cuanto a los objetivos que se espera conseguir y los
saberes basicos que hay que movilizar. El escenario de desarrollo estard bien definido y facilitara la
interaccion entre iguales, para que el alumnado pueda asumir responsabilidades individuales o personales de
manera autbnoma y trabajar en equipo en la resolucion creativa del reto planteado, desarrollando una actitud
cooperativa y aprendiendo a resolver de manera adecuada los posibles conflictos que puedan surgir.



Estas situaciones favoreceran la transferencia de los aprendizajes adquiridos a la resolucion de un
problema de la realidad cotidiana del alumnado, partiendo de sus centros de interés y aumentandolos. Para
ello, dichas situaciones deben estar bien contextualizadas y ser realidad. En su disefio, se debe facilitar el
desarrollo progresivo de un enfoque critico y reflexivo, asi como el abordaje de aspectos relacionados con el
interés comun, la sostenibilidad, el respeto a la diferencia o la convivencia democrética, mediante el didlogo
y la busqueda de consenso, incluyendo asi la produccidn e interaccion verbal y el uso de recursos auténticos
en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales. Deben estar compuestas por tareas
complejas cuya resolucion conlleve la construccion de nuevos aprendizajes y los prepare para su futuro
personal, académico y profesional, sentando las bases para el aprendizaje a lo largo de la vida. De igual
modo, se deben tener en cuenta las condiciones personales, sociales o culturales de los alumnos y las
alumnas, para detectar y dar respuesta a los elementos que pudieran generar exclusion.

El profesorado debe proponer retos que hay que resolver, bien contextualizados y basados en
experiencias significativas, en escenarios concretos y teniendo en cuenta que la interaccion con los demas
debe jugar un papel de primer orden, buscando ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo
aprendido en contextos de la vida real. El alumnado enfrentdndose a estos retos ird estableciendo relaciones
entre sus aprendizajes, lo cual les permitird construir el conocimiento con autonomia, iniciativa y creatividad
desde sus propios aprendizajes y experiencias.

A continuacién se presenta un esquema de procedimiento a seguir para el disefio de situaciones de
aprendizaje:

Localizar un centro de interés.

Justificacion de la propuesta.

Descripcion del producto final, reto o tarea que se pretende desarrollar.
Concrecion curricular.

Secuenciacion didactica.

1-Localizar un centro de interés. Buscar una situacion o temaética que para el alumnado se considere
importante en su quehacer diario y resulte motivadora en si misma. Por ejemplo: “Disefio de iniciativas
locales para promover un modelo de desarrollo sostenible”, “Elaboracion de un cortometraje sobre la
Constitucion de 18127, “Estrategias para abordar el miedo a emprender”...Por ejemplo para esta materia de
filosofia podria ser “Exhibicion multicultural en el centro”.

2-Justificacion de la propuesta. La eleccion de la teméatica no puede estar falta de justificacion. Debemos
apoyarnos en los objetivos de la etapa y en los principios generales y pedagdgicos para buscarlos
argumentos que den fundamento a la propuesta.

Por ejemplo: los objetivos de Etapa tenidos en cuenta serian:

-Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y valorar
criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres
en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacion por razon de nacimiento, sexo, origen racial
0 étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o
cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social.



3. Descripcion del producto final, reto o tarea que se pretende desarrollar. La descripcion debe explicitar lo
que se pretende realizar sin olvidar detalles tan importantes como el contexto en el que se debe conseguir,
breve referencia al escenario, los medios o herramientas necesarias, etc. Por ejemplo: visita a..., la
exposicion sobre..., el montaje o collage centrado en..., la presentacion sobre..., la representacion teatral
sobre..., la proyeccion del cortometraje para conmemorar..., el debate sobre..., etc.

Exposicion en las Jornadas Culturales del centro

4 - Concrecion curricular. Sera el elemento que conectara la situacion de aprendizaje con los
elementos del curriculo. Recogeremos aqui las competencias especificas, que seran el punto de
partida o el eje de la concrecion, los criterios de evaluacion, los saberes basicos minimos y los
descriptores del perfil competencial que se pretenden desarrollar. Estos Gltimos son los que
deben servir como punto de partida y fundamentar el resto de decisiones curriculares, las
estrategias y orientaciones metodologicas en la practica y servir de referencia de cara a la
evaluacion interna y externa de los aprendizajes del alumnado, quedando asi patente que las
actividades a realizar conectan con el fin Gltimo de la tarea educativa, el desarrollo de las
competencias y la movilizacion de saberes basicos necesarios para ello. En definitiva el “para

L9

qué

Aplicado al supuesto anterior seria la siguiente competencia especifica:

Practicar el ejercicio del dialogo filos6fico de manera rigurosa, critica, tolerante y
empatica, interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la
participacion en actividades grupales y a través del planteamiento dialdgico de las
cuestiones filosoficas, para promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de
una ciudadania activa y democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCLJ5,
STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCECL1, CCEC3.2.

7. EVALUACION

La evaluacion del aprendizaje del alumnado sera continua y diferenciada segun las distintas materias. El
profesorado de cada materia decidird, al término del curso, si el alumno o alumna ha logrado los objetivos y
ha alcanzado el adecuado grado de adquisicion de las competencias correspondientes.

Evaluacion de los resultados y del proceso. Para que la evaluacion no se desvincule del marco curricular,
deberdn anotarse los criterios de evaluacion de las diferentes materias que estdn vinculados con las
competencias especificas que se desean desarrollar en esta situacion de aprendizaje. Para concretar, €s
conveniente proponer tanto los instrumentos (observacion sistematica, registro anecdético, porfolio, etc.)
como las rubricas necesarias que facilitaran el proceso de evaluacién, las pautas para la evaluacién de las
medidas generales o especificas de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales y los descriptores
del perfil competencial segin el nivel de desempefio correspondiente. Por ultimo, aunque no menos
importante, se debe dejar expresado el procedimiento para la evaluacion de la practica docente, haciendo
explicitos tanto los indicadores de medida como los instrumentos o evidencias a utilizar.



En definitiva, disefiar una situacion de aprendizaje requiere que desde los principios generales y
pedagdgicos de la etapa se alineen los elementos curriculares en favor del desarrollo de las competencias
mediante la realizacion de tareas y actividades significativas y motivadoras, que se ajusten a las necesidades,
las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan su autonomia. La
puesta en préctica de sucesivas situaciones de aprendizaje convenientemente secuenciadas, partiendo de una
0 varias competencias especificas e una o varias materias, tomando siempre como referencia el Perfil de
salida.

7.1. CRITERIOS DE EVALUACION

Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de
cada materia en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

Estos criterios se formulan de un modo claramente competencial, atendiendo tanto a los productos
finales esperados como a los procesos Y actitudes que acompafian su elaboracién

7.1.1. COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES BASICOS
Competencia especifica 1.
Criterio de evaluacion.

1.1 Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filos6ficamente relevantes, aplicando
técnicas de blsqueda, organizacion, analisis, comparacion e interpretacion de los mismos, y relacionandolos
correctamente con contextos historicos, problemas, tesis, autores y autoras, asi como con elementos
pertenecientes a otros &mbitos culturales.

1.2 Construir juicios propios acerca de problemas historico-filoséficos, a través de la elaboracion y
presentacion de documentos y trabajos de investigacion sobre los mismos con precision y aplicando los
protocolos al uso, tanto de forma individual como grupal y cooperativa.

Competencia especifica 2.

2.1 Emplear argumentos de modo riguroso, reconociendo y aplicando normas, técnicas y pautas légicas,
retoricas y argumentativas, y evitando modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e
hipotesis.

2.2 Sostener el habito del dialogo argumentativo, empético, abierto y constructivamente comprometido
con la basqueda del conocimiento, a través de la participacion activa, respetuosa y colaborativa en cuantas
actividades se propongan.

Competencia especifica 3.

3.1 Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes propuestas filosoficas que
se han sucedido a lo largo de la historia, a través de la indagacion sobre ellas y la identificacion de las
cuestiones a las que responden.



3.2 ldentificar, comprender y debatir sobre los principales problemas, ideas, tesis y controversias
filosoficas de la historia del pensamiento, a través del analisis y comentario critico de textos y documentos
filosoficos o relevantes para la filosofia.

Competencia especifica 4.

4.1 Generar una concepcion plural, dialéctica, abierta y critica de la historia del pensamiento, a través de
la comprension, la realizacion de sintesis comparativas y la exposicion de las relaciones de oposicion y
complementariedad entre tesis, escuelas, filosofos y fildsofas de una misma época o tradicion o de distintas
épocas Y tradiciones.

Competencia especifica 5.

5.1 Afrontar los grandes problemas filosoficos en su doble aspecto historico y universal a través del
andlisis y exposicion critica de las condiciones culturales que han permitido en cada caso la aparicién y
evolucion de dichos problemas en distintos momentos de la historia.

5.2 Comprender la dimension temporal y universal de los problemas filos6ficos mas importantes,
comparando mediante esquemas u otros productos o actividades el tratamiento filosofico que se hace de
ellos en distintas épocas, escuelas, tradiciones, autores y autoras.

Competencia especifica 6.

6.1 Adquirir una concepcidn sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental y del papel de
las ideas filosdficas en ella, mediante el andlisis comentario y comparacion de textos o documentos
literarios, historiogréaficos, periodisticos, cientificos o religiosos, asi como de cualquier otra manifestacion
cultural, en los que se expresen problemas y concepciones filos6ficamente relevantes.

Competencia especifica 7.

7.1 Desarrollar la autonomia de juicio, y promover planteamientos, actitudes y acciones ética y
civicamente consecuentes, con respecto a problemas fundamentales de la actualidad, a partir de la
comprension de ideas, teorias y controversias histérico-filos6ficas que puedan contribuir a clarificar tales
problemas y de la elaboracion de propuestas de caracter critico y personal con respecto a los mismos.

7.2 INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Se promoveré el uso generalizado de instrumentos de evaluacion variados, diversos, accesibles, flexible
y coherentes con los criterios de evaluacion y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que
permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado y que garanticen, asimismo, que las condiciones de
realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se adaptan a las necesidades del alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo

Para llevar a cabo la evaluacion de estos criterios es necesario poner en marcha una variedad de
herramientas e instrumento de evaluacion dotados de capacidad diagndstica y de mejora. Estas son las
herramientas que nos van a permitir medir el nivel de desempefio de cada criterio y competencia para
conocer el grado de desarrollo de las competencias y objetivos.



Se promovera el uso generalizado de instrumentos de evaluacion variados, diversos, flexibles
y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracién objetiva de
todo el alumnado, y que garanticen, asimismo, que las condiciones de realizacion de los
procesos asociados a la evaluacion se adaptan a las necesidades del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo.

El alumnado podra realizar una prueba extraordinaria de las materias no superadas, en las fechas que
determinen las administraciones educativas.

El profesorado evaluarad tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y su
propia practica docente.

La evaluacién de la asignatura se engloba dentro de los procesos activos y variados de recogida de
datos. Asi, los mecanismos a utilizar para dicha recogida de informacion para llevar a cabo la evaluacién
del alumnado se realizaran utilizando para ello instrumentos variados entre los que podrian estar
presentes:

Pruebas objetivas: (Examenes)
Trabajos (individuales y en grupo)
Comentarios de texto.
Exposiciones orales

Actividades TIC. (creacion de blogs, participacion y publicacion de articulos en diferentes
medios, realizacion de trabajos en formato audiovisual...)

Observacion sistematica del trabajo e intervenciones en el aula.

Los instrumentos para utilizar poseeran, en cualquier caso, un alto componente de
autoevaluacion con la finalidad de promover la actitud critica ante el trabajo.

Los instrumentos poseeran también un elevado componente de trabajo en equipo con el
objetivo de que el alumnado aprenda las ventajas de la buena organizacion y la colaboracion.

Finalmente, existen una serie de aspectos que deben impregnar las situaciones de
aprendizaje:

-Fomento de la participacién activa y razonada.

-Estimulo de la libre expresion de ideas.

-Desarrollo del pensamiento critico y auténomo.

-Estimulo de los habitos de vida saludable y sostenible.

-Uso seguro de las tecnologias.

-Interaccidn respetuosa y cooperativa entre iguales y con el entorno.
-Gestion asertiva de las emociones.

7.3. MECANISMOS DE EVALUACION



La evaluacion del Area se realizara atendiendo a la siguiente proporcion en la nota final y los
instrumentos y tipos de prueba utilizados para ello:

Pruebas objetivas, comentarios de texto y trabajos con soporte escrito
Trabajos, individuales o en grupo con produccion de materiales, exposiciones
Elaboracion de materiales con apoyo TIC:

Observacion sistematica

Trabajos individuales sobre obras fuente, peliculas, materiales audiovisuales, etc....

Los criterios de valoracién de los resultados obtenidos en las pruebas, trabajos, asi como en
la observacion sistematica del trabajo del alumnado en el aula, deberan mostrar tanto la superacion
de los objetivos y competencias descritos, como el manejo de saberes bésicos. Para ello, se
entendera que no existe una ponderacion concreta de los trabajos sino que estos deben mostrar una
superacion gradual de las competencias Y criterios asociados a lo largo del curso escolar.

Por todo ello, los mecanismos de evaluacion se plantean como un continuo en cuanto a destrezas
asociadas a las competencias y criterios, pero no en tanto en cuanto a los contenidos asociados.
Por ello, los bloques de contenido deberan ser superados en su aspecto conceptual de forma
satisfactoria otorgando a cada bloque de contenido descrito con anterioridad la misma ponderacién
en la nota final que, en cualquier caso, y al estar apoyada en una evaluacion continua, deberan ser
utilizados de forma acumulativa a lo largo de todo el curso académico.

Para el caso de la no superacion de contenidos, en todo o en parte, el alumnado debera recuperar
en la convocatoria extraordinaria Unicamente los bloques de contenidos no superados.

La ponderacion de los contenidos se realiza pues otorgando la misma carga a cada bloque
tematico trabajado.

7.4. CALIFICACION

La calificacion de cada trimestre sera la media aritmética de todos los criterios de evaluacién
abordados en ese trimestre. La calificacion del curso sera la media aritmética de los criterios de
evaluacién abordados durante todo el curso escolar.

Cada criterio de evaluacién mismo valor para su competencia especifica. Cada competencia
especifica con un valor de porcentaje que conforma un 100%

En relacion a los porcentajes, éstos quedarian plasmado a traves de:
Pruebas objetivas, comentarios de texto y trabajos con soporte escrito (60% de criterios evaluados)

Trabajos, individuales o en grupo, con produccion de materiales, exposiciones (30% de criterios
evaluados)

Observacion sistematica del trabajo en el aula (10% de criterios evaluados)



Trabajos individuales sobre obras fuente, peliculas, materiales audiovisuales, etc....(10% de criterios
evaluados

8. MATERIALES Y RECURSOS
-Apuntes y fotocopias ofrecidas por el profesor
-Libro de texto recomendado de Historia de la Filosofia.

-Cuaderno de trabajo del alumno. Cuaderno de clase y materiales de escritura que debe
aportar cada alumno/a.

- Lecturas de libros, articulos y ensayos programados en el Plan de Lectura.
-Visionado de peliculas propuestas por el profesor/a.

- Recursos que aparecen en el aula virtual de la plataforma Moodle, Classroom o
cualquier plataforma digital que se pueda utilizar.

-Implicar la produccion y la interaccion oral e incluir el uso de recursos auténticos en
distintos soportes u formatos, tanto analégicos como digitales.

9. ATENCION A LA DIVERSIDAD

Atencidn a las diferencias individuales (LOMLOE)

En la organizacion de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencion a los
alumnos y alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo. A estos efectos se
estableceran las alternativas organizativas y metodoldgicas y las medidas de atencion a la
diversidad precisas para facilitar el acceso al curriculo de este alumnado.

Las lenguas oficiales se utilizaran solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de
las lenguas extranjeras. En dicho proceso se priorizaran la comprension, la expresion y la
interaccion oral.

Corresponde a las administraciones educativas disponer los medios necesarios para
que los alumnos y alumnas que requieran una atencion diferente a la ordinaria puedan
alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y adquirir las competencias
correspondientes. La atencion a este alumnado se regird por los principios de
normalizacion e inclusién.

Asimismo, se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de
realizacion de las evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo.

Las administraciones educativas fomentaran la equidad e inclusion educativa, la
igualdad de oportunidades y la no discriminacion del alumnado con discapacidad. Para
ello se estableceran las medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas de
accesibilidad y disefio universal que sean necesarias para conseguir que este alumnado
pueda acceder a una educacion de calidad en igualdad de oportunidades.

Igualmente, estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con
dificultades especificas de aprendizaje. En particular, se estableceran para este alumnado



medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y evaluacion de
la lengua extranjera. Estas adaptaciones en ningun caso se tendran en cuenta para minorar
las calificaciones obtenidas.

La escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales, identificado
como tal en los términos que determinen las administraciones educativas, se flexibilizara
conforme a lo dispuesto en la normativa vigente.

Con objeto de reforzar la inclusion, las administraciones educativas podréan
incorporar las lenguas de signos espafiolas en toda la etapa.

Las medidas, de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales tanto
generales como  especificas, se van a aplicar en esta materia desde la inclusion
educativa y la aplicacion de los principios de Disefio Universal para el Aprendizaje.

En esta materia de filosofia tendremos en cuenta esas medidas promoviendo la
igualdad de oportunidades

La atencion a la diversidad, tan necesaria en la actividad educativa, se aborda, en
esta materia, mediante estrategias orientadas a proporcionar la posibilidad de ofrecer
diferentes niveles de actuacion con el alumno. Por ello se sugieren actividades
diferenciadas y personalizadas que tienen en cuenta los diferentes niveles de
conocimientos generales previos de los alumnos, asi como sus capacidades, bien en el
grado desarrollo, esfuerzo, interés o estilo de aprendizaje de cada alumno, con el objetivo
de facilitarle la via mas adecuada que le conduzca hacia el empleo consciente de las
estrategias que le proporcionen mas éxito.

Sugerencias de recursos web para llevar a cabo el refuerzo y la ampliacion.

Material de refuerzo elaborado por el profesor con propuestas concretas de refuerzo
y de ampliacién de contenidos.

Trabajo con mapas conceptuales que faciliten la asimilacién de conocimientos.

Se podra atender a la diversidad en el aula a través de:

* Favorecer el trabajo en tareas para el desarrollo competencial del alumnado.

* Trabajo en grupos heterogéneos y equilibrados.

* Diversidad de materiales, textos y recursos.

» Utilizar estrategias metodoldgicas que favorezcan la motivacion, creatividad y
atencion a los intereses y necesidades del alumnado.

* Buscar la funcionalidad de los contenidos y la transferencia de los
conocimientos a situaciones de la vida real.

* Favorecer la construccion del conocimiento a través de mapas conceptuales.

* Realizar una continua toma de decisiones que permitan ajustar el proceso de
ensefianza-aprendizaje para favorecer la consecucion de los objetivos previstos

9.1. ATENCION AL ALUMNADO REPETIDOR CON EL AREA SUSPENSA EN EL CURSO ANTERIOR



En aras de paliar los problemas derivados de la adquisicion de las destrezas basicas para

superar la asignatura que el alumnado que, no habiendo superado la misma, repitiera curso, se
establecen los siguientes parametros de actuacion:

9.2.

e Seguimiento individualizado del alumnado y deteccion de las carencias curriculares o
competenciales que pudieran haber provocado la no superacion del area el curso anterior.

e Trabajos de refuerzo y repeticion de tareas que pudieran incidir en la superacion de las
carencias detectadas.

. Correcciones de los trabajos en los que se incida en la superacion de dichas carencias y, en
su caso, recomendaciones de trabajos o apoyos extraordinarios para la superacion del area.

RECUPERACION DE ASIGNATURAS PENDIENTES

El alumnado con la asignatura pendiente deberd acogerse a cualquiera de los dos
planes de recuperacion propuestos a continuacién siguiendo para ello los plazos y medidas
de seguimiento detallados.

e Reunidn inicial: Los alumnos con la asignatura pendiente se entrevistaran con el Jefe del
Departamento durante el primer mes de clase ordinaria del curso académico. Dicha
reunién tendra como objetivo fundamental fijar el calendario de reuniones para evaluar la
marcha académica del alumnado asi como concretar el plan de recuperacion que cada
alumno decida para adaptarlo a sus necesidades y/o calendario.

e A: Recuperacion de la asignatura por medio de trabajos: Se propondré al alumnado la
realizacion de tres trabajos relacionados con los contenidos de la materia donde se debera
mostrar la adquisicion del vocabulario béasico, capacidad de analisis critico adecuado y
dominio de las principales teorias y contenidos que integran el programa de la asignatura.
Los blogues tematicos de entre los que el alumnado debera elegir la temética de su trabajo
seran los propios de la asignatura para el afio en curso siguiendo la normativa legal
vigente.

Fechas de entrega: Los trabajos deberan ser entregados al jefe del Departamento en las
fechas sefialadas:

o Primer trabajo: Primera semana de diciembre.
o Segundo trabajo: Primera semana de febrero.
o Tercer trabajo: Primera semana de abril.

e B: Recuperacion de la asignatura por medio de examenes: Se propondra igualmente al
alumnado la posibilidad de realizar tres pruebas objetivas en lugar de la realizacion de



trabajos. Dichas pruebas versaran sobre la totalidad de los contenidos de la materia
haciendo especial hincapié en el desarrollo de los procedimientos de comentario critico
donde se evaluara el conocimiento de las diferentes teorias y conceptos que integran el
curriculo. Los contenidos de los diferentes bloques seran pactados con el alumnado por el
Jefe de Departamento durante la reunion inicial y las fechas previstas para la realizacion
de los diferentes exdmenes seran las que a continuacion se detallan:

Primer examen: Primera semana de diciembre.
Segundo examen: Primera semana de febrero.
Tercer examen: Primera semana de abril.

Trabajo de lectura: Con total independencia de cual haya sido el plan de recuperacién
elegido por el alumno este debera presentar un trabajo sobre una de las lecturas propuestas
por el Jefe de Departamento en la reunién inicial. Dicho trabajo medira la capacidad de
andlisis de los principales problemas que componen el curriculo de la asignatura y el
tratamiento auténomo de la informacion asi como el uso adecuado de los conceptos y
vocabulario propios del area. La fecha tope para la presentacion de dicho trabajo sera la
tercera semana de abril del afio en curso.

Seguimiento y tutoria de pendientes: Durante el curso académico el jefe de
Departamento pactara con el alumnado el horario de las sesiones de tutoria y
seguimiento. Estas se realizaran con una periodicidad semanal y dentro del
horario lectivo, aprovechando para ello las horas dedicadas a atencion de
problemas del alumnado del horario ordinario asi como las propias de la Jefatura
de departamento.



X. ATENCION EDUCATIVA
PARA 2° ESO Y 4° ESO

PROYECTOS TRANVERSALES DE EDUCACION EN VALORES
PARA 1°Y 2° BACHILLERATO

NORMATIVA

Con respecto a los cursos 2° y 4° de ESO estan regulado por el Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por
el que se establece la ordenacion y el curriculo de la etapa de Educacidon Secundaria Obligatoria en la
Comunidad de Andalucia en conformidad con lo dispuesto en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion, y en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Para 1° y 2° de Bachillerato sera el Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Andalucia
e conformidad con lo dispuesto en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, y en el Real
Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del
Bachillerato

Respecto a la EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA EI Decreto 102/2023, de 9 de mayo,
por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en
la Comunidad Auténoma de Andalucia, de conformidad con lo dispuesto en la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion, y en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, regula en su articulo 11
gue la Consejeria competente en materia de educacion garantizara que, al inicio del curso, los padres,
madres 0 personas que ejerzan la tutela legal del alumnado puedan manifestar su voluntad de que estos
reciban o no ensefianzas de Religion. Ademas, regula que los centros docentes dispondran las medidas
organizativas para que el alumnado cuyos padres, madres o personas que ejerzan su tutela legal no
hayan optado porque cursen ensefianzas de Religion reciban la debida atencion educativa. Esta atencion
se planificara y programara por los centros de modo que se dirija al desarrollo de las
competencias clave a través de la realizacion de proyectos significativos para el alumnado y de la
resolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la
responsabilidad.

En todo caso, las actividades propuestas iran dirigidas a reforzar los aspectos mas transversales del
curriculo, favoreciendo la interdisciplinariedad y la conexion entre los diferentes saberes. Estas
actividades en ningun caso comportaran el aprendizaje de contenidos curriculares asociados al



conocimiento del hecho religioso, ni a cualquier area de la etapa. Por lo tanto, la materia de Atencion
Educativa para el alumnado de la educacion secundaria obligatoria que no curse Religion debe ser
disefiada y programada como un documento de planificacion mas, definiendo la realizacion de proyectos
significativos a través de la resolucion colaborativa de problemas, que refuercen la autoestima y la
autonomia y potencien la reflexién y la responsabilidad reforzando los aspectos mas transversales
del curriculo.

El proyecto educativo del centro determinara el 6rgano de coordinacion docente encargado de la
elaboracion de los documentos de la atencion educativa y fijara los criterios para asignar al profesorado
responsable de su desarrollo y aplicacién directa con el alumnado

Respecto al Bachillerato, EI Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, de conformidad con lo
dispuesto en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, y en el Real Decreto 243/2022, de 5
de abril, por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas del Bachillerato, regula en su
articulo 12 que la Consejeria competente en materia de educacion garantizara que, al inicio del curso, el
alumnado mayor de edad y los padres, madres, o personas que ejerzan la tutela legal del alumnado
menor de edad puedan manifestar su voluntad de recibir o no ensefianzas de Religion. Ademas, prevé
que los centros docentes dispondran las medidas organizativas para que el alumnado cuyos padres,
madres 0 personas que ejerzan su tutela legal, o en su caso el alumnado mayor de edad, no hayan optado
por cursar ensefianzas de Religion reciban la debida atencion a través de Proyectos transversales de
educacion en valores. Estos Proyectos se planificaran y programaran por los centros de modo que se
dirijan al desarrollo de las competencias clave a través de la realizacion de actuaciones significativas
para el alumnado y de la resolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia,
la reflexion y la responsabilidad.

Estas actividades en ningln caso comportaran el aprendizaje de contenidos curriculares asociados al
conocimiento del hecho religioso, ni a cualquier materia de la etapa. Esta atencion podra flexibilizarse
en los modelos y programas de excelencia autorizados por la Consejeria competente en materia de
educacién, todo ello dentro de los margenes de autonomia del centro. Asimismo, atendiendo a los
principios de igualdad de derechos y oportunidades del alumnado, se establecen las caracteristicas de la
atencion a través de Proyectos transversales de educacion en valores que se debe ofertar en aquellos
casos en los que los padres, madres o personas que ejercen la tutela legal del alumnado, o, en su caso, el
alumnado mayor de edad, opten por no cursar ensefianzas de Religion.

Asi, para el alumnado que curse Proyectos transversales de educacion en valores, se establece la
misma carga horaria semanal dentro del horario lectivo reglado y las mismas caracteristicas en cuanto a
la evaluacion y calificacion de las ensefianzas de Religion. Por lo tanto la atencidn a través de Proyectos
transversales de educacién en valores para el alumnado que no curse Religion debe ser disefiada y
programada como un documento de planificacion mas. El proyecto educativo del centro determinara el
departamento de coordinacién didactica encargado de la elaboracién de los documentos de la atencién a
través de Proyectos transversales de educacion en valores y fijara los criterios para asignar al
profesorado responsable de su desarrollo y aplicacion directa con el alumnado.

SABERES BASICOS



Los contenidos o0 saberes basicos de esta materia seran los siguientes:

Cursos de 1°ESO A, By 4°ESO A/C

Los Saberes Basicos de la materia, Atencion Educativa en los cursos de Educacion Secundaria
Obligatoria, 1° ESO y 4° ESO, y, Proyectos Transversales de Educacion en Valores para la etapa de
Bachillerato van a estar inspirados, fundamentalmente, en la consecucion, por parte del alumno, de
Contenidos Transversales, presentes en todas las programaciones.

Con esta transversalidad acercamos al alumnado a aspectos y valores que hoy preocupan al
mundo, provocando que entren en contacto con él, sensibilizandoles y haciéndoles participes de temas
importantes. El objetivo final es la formacion integral del alumnado.

Elementos transversales:

El respeto al Estado de derecho y a los derechos y libertades fundamentales recogidas en la
Constitucion Espafiola y en el Estatuto de Autonomia para Andalucia.

Las competencias personales y las habilidades sociales para el ejercicio de la participacion, desde el
conocimiento de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo politico y la
democracia.

La educacion para la convivencia y el respeto en las relaciones interpersonales, la competencia
emocional, la autoestima y el autoconocimiento para el adecuado desarrollo personal, el rechazo y la
prevencion de situaciones de acoso escolar, discriminacion o maltrato, y la promocion del bienestar, de
la seguridad y la proteccion de todos los miembros de la comunidad educativa.

Los valores y las actuaciones necesarias para el impulso de la igualdad real y efectiva entre mujeres

y hombres, el reconocimiento de la contribucion de ambos sexos al desarrollo de nuestra sociedad y al
conocimiento acumulado por la humanidad, el analisis de las causas, situaciones y posibles soluciones a
las desigualdades por razon de sexo, el respeto a la orientacion y a la identidad sexual, el rechazo de
comportamientos, contenidos y actitudes sexistas y de los estereotipos de género, la prevencion de la
violencia de género y el rechazo a la explotacion y abuso sexual.

Los valores inherentes y las conductas adecuadas a los principios de igualdad de oportunidades,
accesibilidad universal y no discriminacion, asi como la prevencion de la violencia contra las personas
con discapacidad.

La tolerancia y el reconocimiento de la diversidad y la convivencia intercultural, la contribucion de
las diferentes sociedades, civilizaciones y culturas al desarrollo de la humanidad, la educacién para la
cultura de paz, el respeto a la libertad de conciencia.

El perfeccionamiento de las habilidades para la comunicacion interpersonal, tales como la capacidad
de escucha, activan la empatia, la racionalidad y el acuerdo a traves del dialogo.



La utilizaciéon critica y el autocontrol en el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién y los medios audiovisuales, la prevencion de las situaciones de riesgo derivadas de su
utilizacion inadecuada, su aportacion a la ensefianza, al aprendizaje y al trabajo del alumnado, y los
procesos de transformacion de la informacion en conocimiento.

Los valores y conductas inherentes a la convivencia vial, la prudencia y la prevencion de los accidentes
de trafico. Asimismo, se trataran temas relativos a la proteccion ante emergencias y catastrofes.

La promocion de la actividad fisica para el desarrollo de la competencia motriz, de los habitos de vida
saludable, la utilizacion responsable del tiempo libre y del ocio y el fomento de la dieta equilibrada para
el bienestar individual y colectivo, incluyendo conceptos relativos a la educacién para el consumo y la
salud laboral.

La adquisicion de competencias para la actuacion en el ambito econdémico y para la creacion y
desarrollo de los diversos modelos de empresas, la aportacion al crecimiento econdémico desde
principios y modelos de desarrollo sostenible y utilidad social, el fomento del emprendimiento, de la
ética empresarial y de la igualdad de oportunidades.

La toma de conciencia y la profundizacion en el analisis sobre temas y problemas que afectan a todas
las personas en un mundo globalizado, entre los que se consideraran la salud, la pobreza en el mundo,
la emigracion y la desigualdad entre las personas, pueblos y naciones

Los principios basicos que rigen el funcionamiento del medio fisico y natural y las repercusiones que
sobre el mismo tienen las actividades humanas, el agotamiento de los recursos naturales, la
superpoblacién, la contaminacion o el calentamiento de la Tierra, todo ello, con objeto de fomentar la
contribucion activa en la defensa, conservacion y mejora de nuestro entorno como elemento
determinante de la calidad de vida.

METODOLOGIA

La metodologia empleada para trabajar estos saberes va a consistir en:

- Preguntas formuladas por el profesor/a para explorar las creencias e ideas previas de los estudiantes.
-Lluvia de ideas sobre estos temas propuestos.

-Presentar un suceso o situacion real por su potencial motivador.

-Uso de recursos audiovisuales.

-Debates.

-Taller de exposiciones orales.

-Dibujos, canciones relacionadas con los temas tratados.

-Definicion de conceptos, elaboracion de cuadernos con términos importantes.

-Pequefias tareas de investigacion en el aula, como puede ser buscar en revistas y periodicos.



-Utilizar un texto (escrito o audiovisual) sugerente segun el tema (preferiblemente alumnos de 1° y2°
bachillerato)

- Conmemoracién de los Dias Internacionales.

-Participacion en las Actividades organizadas en el Centro. (Jornadas Medievales).
-Taller de reciclaje artistico (especialmente con los alumnos de 2° ESO y 4° ESO)
- Taller de juegos (alumnos de 2° ESO)

- Taller de disefio grafico (alumnos de 4° ESO)

-Plan de lectura: lecturas reflexivas sobre los temas transversales, con actividades posteriores a la
lectura.

Los cursos de 1° Bachillerato Ay B.

Ademas de las actividades antes mencionadas, participaran también de actividades de cine.

AULA DE CINE

El contenido de esta materia, Atencion Educativa, en el bachillerato, serd fundamentalmente,
el visionado de peliculas, sugeridas en esta Etapa, por su importancia y colaboracion en el desarrollo
cultural del alumno/a.

Una de las actividades vertebradoras del curso es el trabajo a partir de peliculas. Entre otras
maltiples posibilidades, una pelicula en el aula tiene las siguientes ventajas:- Permite la mirada libre de
cada espectador- Es una experiencia compartida por el grupo -Hace real la posibilidad de intercambio de
pensamiento y sentimientos - Abre un amplio abanico de temas para la reflexion y el dialogo - Tiene
muy buena recepcion por parte del alumnado Ahora bien, es muy importante establecer previamente los
criterios de seleccion del material filmico.

ACTIVIDADES PREVIAS AL VISIONADO DE UNA PELICULA.- - Ficha técnica. Facilitar
al alumnado el titulo de la pelicula, el pais de procedencia, el afio de produccion y la duracién. -
Sinopsis argumental. Explicarle brevemente, de manera sencilla y sin desvelar el final, el argumento de
la pelicula. - Algunos datos sobre el rodaje de la pelicula. Contarle al alumnado, con intencion de
motivarle a la hora de ver el film y de que se introduzca en él con mas facilidad e interés, los datos sobre
el rodaje del mismo que se aportan en el material didactico propio de la pelicula.

PROPUESTA DE GUIA PARA ANALIZAR UNA PELICULA. PROFESORADO -
Contextualizar el film. Contextualizar la historia que se narra en el film procurando inducir al alumnado
a trasladar la accion a su entorno cotidiano. - Los personajes. Indicarle al alumnado quiénes son los
personajes principales sin profundizar en ellos ni en sus caracteristicas. - Tematicas para trabajar en el
aula. entorno cotidiano. Comentar las lineas tematicas generales de la pelicula, pero sin desvelarlas
claramente en ningin momento, pues quitaria efectividad al analisis posterior. - Algunos detalles en los
que fijarse en el visionado. Pedirle al alumnado que preste atencion a determinadas facetas del film, que



se especifican en el material didactico propio de la pelicula. - Pedirle que al acabar la pelicula piense
cuél ha sido el momento de ésta que mas le ha gustado y por que.

ACTIVIDADES POSTERIORES AL VISIONADO DE UNA PELICULA. - El trabajo en el
aula con el alumnado sera principalmente verbal, fomentando la capacidad para expresar ideas
ordenadamente y aprender a dialogar, exponer y defender argumentos; escuchar y ceder ante los
argumentos de los demas. Una posibilidad es pedir a los/as alumnos/as que hagan uso de la escritura y
realicen un cuestionario previo elaborado por el profesorado, que puede realizarse individualmente o en
grupos de cuatro personas. El profesorado leera los cuestionarios antes del debate en clase. Se trata de
una actividad formal y estructurada a partir de un cuestionario, que permita entrar a fondo en los temas
que aparecen. En este caso se trata principalmente de realizar un ejercicio de reflexion y escritura.
Dialogo posterior, una vez que el profesor ha leido las respuestas de los alumnos, o de los grupos
correspondientes. Este momento es el idoneo para pasar de las experiencias ajenas (expuestas en la
pantalla) a las vivencias propias, y es tarea del profesorado facilitar el transito entre unas y otras. Las
técnicas del didlogo filoséfico son aqui la herramienta mas util. Incorporacién de los nuevos
aprendizajes a la vida cotidiana. Un Gltimo aspecto que debe considerarse es que ver una pelicula en
clase no es lo mismo que hacerlo en el cine o en casa. En clase, la funcion didactica es prioritaria. El
profesorado la presenta para enfocar la atencion en relacion con los temas que deben tratarse; puede
hacer una pausa después de alguin momento particularmente relevante, ya sea para formular alguna
pregunta o para introducir algin comentario, y también puede parar el pase parcial de la pelicula unos
minutos antes de que suene el timbre, con el fin de recoger las vivencias suscitadas. El profesorado
debera ejercer un papel exclusivamente facilitador. Su cometido principal sera guiar el dialogo,
encauzandolo cuando sea necesario y organizandolo ordenadamente, pero nunca dirigiendo o
induciendo a los/as alumnos/as a pensar y expresarse en una direccion o de una determinada.

Titulos propuestos: Babel, Hacia rutas salvajes, Matrix, Interstellar, 12 hombres sin piedad,
Amadeus, Madame Curie, La lista de Schindler, Avatar, El discurso del rey, EI nombre de la rosa
(coincidiendo con las Jornadas Medievales), EI médico (coincidiendo con las Jornadas
Medievales)...etc.

EVALUACION Y CALIFICACION

Los proyectos derivados de la Atencion Educativa, al alumnado que no cursen ensefianzas de Religion,
seran evaluados y calificados. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia,
las calificaciones que se hubieran obtenido en la evaluacién de las ensefianzas de Religion y en las de
Atencion Educativa no se computaran en las convocatorias en las que deban entrar en concurrencia los
expedientes académicos, ni cuando hubiera que acudir a estos a efectos de admisién de alumnos y
alumnas, para realizar una seleccion entre los solicitantes. Los padres, madres o personas que ejerzan la
tutela legal del alumnado un boletin de calificaciones que tendra carécter informativo y contendra tanto
calificaciones cualitativas como cuantitativas, expresadas en los términos Insuficiente (IN): 1, 2, 3 0 4.
Suficiente (SU): 5. Bien (Bl): 6. Notable (NT): 7 u 8. Sobresaliente (SB): 9 o 10. Por otra parte, el
articulo 14 de la citada Orden, regula que son sesiones de evaluacién ordinaria las reuniones del equipo
docente de cada grupo coordinadas por la persona que ejerza la tutoria y, en ausencia de esta, por la
persona que designe la direccion del centro, donde se decidira sobre la evaluacion final del alumnado.
Esta sesion tendra lugar una vez finalizado el periodo lectivo y no sera anterior al dia 22 de junio. Como
resultado de las sesiones de evaluacion ordinaria se entregara a los padres, madres o personas que
ejerzan la tutela legal del alumnado un boletin de calificaciones con caracter informativo en los términos
establecidos en el parrafo anterior. Asi pues:



- Tanto la materia de Religion como los proyectos de Atencidn Educativa seran evaluados y calificados.
Esto implica que tras las sesiones de evaluacion se deberd informar a las familias entregando a los
padres, madres 0 personas que ejerzan la tutela legal del alumnado un boletin de calificaciones que
tendré carécter informativo y contendra tanto calificaciones cualitativas como cuantitativas, expresadas
en los términos Insuficiente (IN): 1, 2, 3 o 4. Suficiente (SU): 5. Bien (BI): 6. Notable (NT): 7 u 8.
Sobresaliente (SB): 9 o0 10.

- La nota media por curso y al final de la etapa se hallard calculando la media aritmética de las
calificaciones de todas las materias cursadas redondeada a la centésima mas proxima y, en caso de
equidistancia, a la superior. .

- Para el célculo de la nota media normalizada en las convocatorias en las que deban entrar en
concurrencia los expedientes académicos, se excluird la materia de Religion, asi como las de atencion
educativa, tal y como se establece en la disposicion adicional primera del Real Decreto 217/2022, de 29
de marzo.

Los Proyectos transversales de educacion en valores derivados de la atencion al alumnado que no
curse ensefianzas de Religion seran evaluados y calificados, aunque no computaran a efectos de
calcular la nota media normalizada. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre
concurrencia, las calificaciones que se hubieran obtenido en la evaluacién de las ensefianzas de Religion
o0 de los Proyectos transversales de educacion en valores, no se computaran en la obtencién de la nota
media normalizada a efectos de acceso a otros estudios ni en las convocatorias para la obtencion de
becas y ayudas al estudio en que deban entrar en concurrencia los expedientes académicos.

CALIFICACIONES

Estas sesiones se realizaran al finalizar el primer y el segundo trimestre del curso escolar. Como
resultado de las sesiones de evaluacién continua y de evaluacion ordinaria, se entregard a los padres,
madres o0 personas que ejerzan la tutela legal del alumnado o al propio alumnado, si es mayor de edad,
un boletin de calificaciones que tendra caracter informativo y contendré las calificaciones.

Los resultados de estas sesiones se recogeran en la correspondiente acta y se expresaran mediante
calificaciones numeéricas de cero a diez sin decimales, considerandose negativas aquellas inferiores a
cinco. Por otra parte, el articulo 16 de la citada Orden, regula que son sesiones de evaluacion ordinaria
las reuniones del equipo docente de cada grupo, coordinadas por la persona que ejerza la tutoria y, en su
ausencia, por la persona que designe la direccion del centro, donde se decidira sobre la evaluacion final
del alumnado. Esta sesion tendra lugar una vez finalizado el periodo lectivo y antes de que finalice el
mes de junio. Para el segundo curso de bachillerato se estara a lo dispuesto en el articulo 7.4 del
Decreto 301/2009, de 14 de julio, por el que se regula el calendario y la jornada escolar en los centros
docentes, a excepcion de los universitarios. En los boletines de calificaciones, regulados en el articulo
20 del Decreto 103/2023, de 9 de mayo ya citado, los resultados de la evaluacion se expresaran
mediante una calificacion numeérica, en una escala de cero a diez, sin decimales.



Asi pues:

- Tanto la materia de Religion como los Proyectos transversales de educacion en valores seran
evaluados y calificados, aunque no computaran para calcular la nota media normalizada al final de la
etapa. Se entendera por nota media normalizada, redondeada a la centésima, la nota media de las
materias cursadas, excluida la de Religion. Asimismo, para dicho célculo, se excluira la calificacion de
los Proyectos transversales de educacion en valores para aquel alumnado que no haya optado por cursar
las ensefianzas de Religion. Las calificaciones se expresaran numéricamente de cero a diez sin
decimales, considerandose negativas aquellas inferiores a cinco.

Esto implica que tras las sesiones de evaluacion se debera informar al alumnado si es mayor de edad o si
no lo es a los padres, madres o personas que ejerzan la tutela legal, de las calificaciones obtenidas a
través de los correspondientes boletines.

ATENCION A LA DIVERSIDAD

El articulo 13 de la Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a
la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan
determinados aspectos de la atencion a la diversidad y a las diferencias individuales, se establece la
ordenacién de la evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de
transito entre las diferentes etapas educativas, regula que son sesiones de evaluacion continua las
reuniones del equipo docente de cada grupo, coordinadas por la persona que ejerza la tutoria y, en
ausencia de esta, por la persona que designe la direccion del centro, con la finalidad de intercambiar
informacidn sobre el progreso educativo del alumnado y adoptar decisiones de manera consensuada y
colegiada, orientadas a la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje y de la propia practica
docente.

El articulo 15 de la Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a
la etapa de Bachillerato en la Comunidad Autdonoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de
la atencion a la diversidad y a las diferencias individuales y se establece la ordenacion de la evaluacion
del proceso de aprendizaje del alumnado, regula que son sesiones de evaluacion continua las reuniones
del equipo docente de cada grupo coordinadas por la persona que ejerza la tutoria y, en ausencia de esta,
por la persona que designe la direccion del centro, con la finalidad de intercambiar informacion sobre el
progreso educativo del alumnado y adoptar decisiones de manera consensuada y colegiada, orientadas a
la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje y de la propia practica docente.



XI1. ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y COMPLEMENTARIAS

2° ESO

Visita al Castillo de San Jorge en el barrio de Triana y Callejon de la Inquisicién. Para la materia
de Educacion en Valores Civicos y Eticos.

2° BACHILLERATO

Visita a ferisport 2024 (Salon del estudiante Universidad de Sevilla) GRUPOS AY B
Visita al “Salén del estudiante” de la UPO. GRUPOS A Y B
Visita a Caixaforum. Actividad y fecha por determinar. GRUPOS AY B

Todos los cursos participaran como actividad complementaria en las Jornadas Medievales organizadas
por el centro durante el 2° trimestre.

XIl. PLAN DE LECTURA. ACTIVIDADES CON LOS TEXTOS

Tipos de texto que va a trabajar: ensayos.

Materiales o recursos que va a emplear: fotocopias entregada a los alumnos, lectura
compartida, explicacion de términos, resolucién de posibles dudas de comprension.

Actividades previas a la lectura: preguntas que sirvan de reflexion para la lectura
posterior. Estas cuestiones estaran relacionadas con contenidos explicados en clase.

Actividades posteriores a la lectura: preguntas para activar el nivel de comprension
inferencial, para que los alumnos puedan relacionar la lectura con conocimientos
previos vistos en clase, comprendidos a partir de indicios que proporciona el texto.

PLAN DE LECTURA
Curso: 2° ESO ]
Materia: VALORES ETICOS

Ensayo del libro “Etica para amador”
Autor: Fernando Savater

Edicién: primera

Afio de publicacion: 1991

Lugar de publicacion: Barcelona, Espafia
Paginas: 147



CAPITULO TERCERO “HAZ LO QUE QUIERAS” y
CAPITULO CUARTO “DATE LA BUENA VIDA”

Antes de la lectura: ¢somos realmente libres? ¢hacemos lo que queremos?
Después de la lectura: ¢Actto Esau libremente? ¢ hizo lo que realmente queria?

PLAN DE LECTURA.

Curso: 4° ESO.

Materia: APRENDIZAJE SOCIAL Y EMOCIONAL
Influencia de la inteligencia emocional en el desempefio laboral
CARMONA-FUENTES, Patricia

Antes de la lectura: ¢qué factores crees que favorecen la adquisicion de un puesto
de trabajo?
Después de la lectura: ¢ Como influye la inteligencia emocional en el éxito laboral?

PLAN DE LECTURA

Curso: 1°BACHILLERATO

Materia: FILOSOFIA

Xavier Zubiri, Cinco lecciones de filosofia

(Karl Jaspers, La filosofia desde el punto de vista de la existencia, Fondo de Cultura Econdmica,
D.F., 2003, p.17).

Ejercicios de reflexion:

¢ Qué sabes respecto del comienzo de la filosofia? ¢ Todos podemos filosofar? ¢ Qué

necesitamos para ello? ¢ Qué caracteristicas debiese tener el saber filoséfico? ¢ Cémo surge

la filosofia?

NIVEL ACADEMICO: 2° ESO

EL MITO DE ECO Y NARCISO

ACTIVIDADES.

1. ¢Quién era Eco? ¢ Sabes qué es una Ninfa? ¢De qué se ocupa?

2. ¢sabes qué es el narcisismo? ¢ Encuentras alguna relacion del término con el mito?

3. ¢ Crees que la explicacion que nos da el mito sobre el eco sirvié como explicacion aceptada en algin
momento de la historia?

4. ¢conoces la verdadera causa del eco? ¢ te resulta mas facil entender la explicacion contemporanea?
¢ Cual te resulta mas facil de comprender?

NIVEL ACADEMICO: 2° ESO
EL RAPTO DE PERSEFONE

ACTIVIDADES.



1. ¢ Por qué Hades secuestro a Perséfone?
2. ¢ Qué hizo la diosa Deméter al no saber nada de su hija?
3. ¢Por qué crees que la diosa se enfadd con Zeus?

4. ¢ Cual fue la venganza de la diosa?

5. ¢Qué ocurrid entonces?

6. ¢ Por qué Hades no queria dejar regresar a Perséfone?

7. ¢ A qué acuerdo llegaron al final?

8. ¢ Por qué Perséfone pasaba seis meses con su marido y seis con su madre?

9. ¢Por qué esto estaba relacionado con las estaciones del afio?

NIVEL ACADEMICO: 4° ESO

PROMETEO

ACTIVIDADES.

1. ¢ Cual crees que la explicacion central que acomete el mito?

2. ;Conoces la expresion “abrir la caja de pandora”? Busca en Internet su significado

3. ¢ Qué crees que simboliza el fuego en el mito?

XI1.FILOSOFIA .1°BACHILLERATO SEMIPRESENCIAL

XIV.PROGRAMACION HISTORIA DE LA FILOSOFIA .2°BACHILLERATO
MODALIDAD SEMIPRESENCIAL.



